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Abstract

In this project we will attempt to analyze if the sources of inspiration that led to Roskilde
Universitycenter are still a part of their inspiration today. When the universitycenter opened in
1972, there was a new form of teaching based on Knud Illeris critical pedagogy that included group
focused, interdisciplinary and problemoriented project learning, which were based on John Dewey’s
experience based learning methods and critical theory. These leaning elements had the purpose of
laying the foundation for students to think more critical and lead to a better society.

This project seeks to examine how llleris theories about critical pedagogy can be observed
in the ambitions presented today in RUC’s framework documents Peedagogisk profil and
Tveerfaglighed pad RUC. We found that critical pedagogy is clearly still present in the framework
documents and are still part of the ambitions of RUC.

We also found that critical pedagogy contains the elements for realizing Wilhelm von
Humboldt’s idea of general education through the learning strategies of Dewey and critical theory.
Thereby critical pedagogy unites the aspect of the social dimension of critical theory with the ideal

of general education from Humboldt.
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Problemfelt

| 1972 abnede Roskilde Universitetscenter. De forste studerende ankom pa stedet og
undervisningen kunne begynde. Men det var ikke den klassiske undervisning som man kendte fra
Kgbenhavns Universitet eller andre universiteter i Europa. P& det nye universitetscenter var bade
undervisningsmetoderne, eksamenerne og endda selve faginddelingen ny og anderledes. RUC var
inspireret af blandt andet Knud Illeris og den kritiske paedagogik, som er en padagogisk retning,
hvor de padagogiske principper og metoder skal kunne benyttes i praksis, og som skal kunne
medfgre forandringer i samfundet.

Teorien var med til at skabe RUC ved helt konkret at veaere rammen for RUC's
undervisningsformer og padagogiske projekt, ved at indfgre blandt andet gruppearbejde,
problemorientering og tveerfaglighed pa universitetet. De radikalt anderledes undervisningsformer
skabte debat i Danmark, og RUC blev blandt andet kaldt “'verdens mest dristige
universitetseksperiment' og ‘marxistisk missionsskole'." (Hansen 1997:14).

Ideen om Roskilde Universitetscenter blev til under studenterbevaegelsen i 1960'erne, og
universitetet er da ogsa et barn af sin tid. RUC er stadig et anderledes universitet, og brander sig pa
ikke at vaere som de andre universiteter i Danmark og udlandet. RUC har i dette forar for eksempel
kert en kampagne pa campus, om alle de saeregenheder der ger, at RUC skiller sig ud fra andre
universiteter, og denne kampagne var med til at inspirere til dette projekt. For hvilke elementer fra
RUC’s begyndelse har overlevet de skiftende tider igennem slutningen af det 20. &rhundrede?

Vi vil i dette projekt sammenligne de teorier der inspirerede RUC, med RUC's nuvarende
ambitioner, som de er beskrevet i deres grundlagsdokumenter Paedagogisk Profil og Tveerfaglighed

pa Roskilde Universitet.

Problemformulering

Hvordan viser den kritiske paedagogik sig i RUC's nuvaerende ambitioner?
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Metode

For at svare pa vores problemformulering ma vi farst se, hvordan universitetet som institution er
blevet til og har @ndret sig gennem tiden, op til RUC’s oprettelse i 1972. Derfor vil vi starte med to
idehistoriske nedslag hos to af de vigtigste tenkere inden for europeisk universitetshistorie, nemlig
Immanuel Kant og Wilhelm von Humboldt.

Herefter vil vi ga videre til at introducere den kritiske padagogik, og det vil vi gare ud fra
Knud Illeris, som var fortaler for den kritiske paedagogik under RUC’s oprettelse, og ansat som
professor i uddannelsesforskning ved RUC. Knud Illeris’ kritiske paedagogik havde to store
inspirationskilder: John Dewey og den kritiske teori. John Dewey er en amerikansk filosof som har
udviklet en padagogik baseret pa lering gennem erfaring, som llleris bygger videre pa. Vi vil
beskrive Deweys padagogik primart ud fra hans bog Experience and Education fra 1938. For at
beskrive den kritiske teori vil vi benytte os af Max Horkheimers essay Traditional and Critical
Theory fra 1937. Horkheimer var leder af Frankfurterskolen hvor den kritiske teori ferst blev
beskrevet, og som skulle komme til at influere Illeris, og veere med til at ggre hans paedagogiske
projekt samfundsorienteret.

Nar vi har set pa de to teorier som inspirerede Illeris, vil vi bagefter redegere for Illeris’
projekt og den kritiske paedagogik, ud fra llleris' bog Problemorientering og deltagerstyring fra
1972. Herefter vil vi se pa, hvordan RUC var inspireret af Illeris, da universitetet abnede i 1972. Det
vil vi gere ud fra bade primere kilder fra starten af 1970'erne og senere analyser af RUC. Vi
benytter os af Hvem karer lghet?, som er en pjece fra Danske Studerendes Fallesrad fra 1971, som
kommer med et opleg til hvordan universiteterne kunne organisere sig bedre, Roskilde
UniversitetsCenter 1972/73 - En rapport om arbejdet fra 1974 redigeret af Karin Beyer, Jens
Glebe-Mgller og Bjarne Wahlgren, om de erfaringer undervisere og studerende har gjort sig efter de
farste par semestre med RUC's model, Beteenkning om den humanistiske basisuddannelse fra 1972
af Interimstudienavnet for det humanistiske hovedomrade som er et oplag til hvordan RUC skal
udformes og En koral i tidens strem. RUC 1972-1997 som sekundeerlitteratur fra 1997 af Else
Hansen, som tidligere var seniorforsker ved Rigsarkivet og forskede i danske universiteters
udvikling efter 1950.

Ud fra denne viden om RUC i 1970'erne, vil vi analysere RUC's Paedagogiske profil, som
beskriver RUC's grundlaeggende padagogiske ambitioner i dag. Vi har ikke et eksakt arstal pa

dokumentet, men det er de samme ambitioner som indgar i kampagnen pa campus, som har kert i
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efteraret 18' og foraret '19. Vi vil analysere dokumentet for at finde ud af, om der er spor efter
Ileris’ ideer i RUC's ambitioner den dag i dag. RUC navner ikke selv Illeris i deres
grundlagsdokumenter, men Illeris begreber om problemorientering og deltagerstyring o.s.v. bliver
direkte overtaget af RUC.

RUC er jo ikke kun er et produkt af ideer i 1970'erne, men ogsa af ideer om universitetet
generelt. Derfor vil vi i vores vurderingsafsnit se RUC i forleengelse af de to idéhistoriske nedslag i

universitetets historie, og se RUC i forlengelse af Kant og Humboldts tanker.

Redeggrelse

Om artes liberales

I antikken var borgerens undervisning baseret pa de frie kunster. De frie kunster stod i modszatning
til de ufrie, eller nytteorienterede, handveaerksmassige kunster og var et forstadium til at studere
filosofien. De frie kunster blev samlet kaldt enkyklios paideia, som kan oversettes til
almendannelse (i + kreds + opdragelse (Den Danske Ordbog)). De var en del af den paedagogiske
kunst, der gennem undervisning og opdragelse skulle give de frie mand i bystaterne en almen
dannelse (Collin og Kagppe 2014:59).

Enkyklios paideia blev senere sat i system til septum artes liberales, de syv frie kunster, af
Marcus Tullius Cicero (106-43 f.v.t.), og overlevede til den kristne middelalder, hvor Boethius
(480-524 e.v.t.) opdelte dem i trivium og quadrivium. Trivium bestod af grammatik, retorik og
dialektik og blev ogsa kaldt den tredobbelte vej til veltalenhed. Quadrivium bestod af aritmetik,
geometri, musik og astronomi, og kaldets ogsa de 'regnende kunster' (Collin og Kgppe 2014:61).
Denne opdeling kom til at bestd nogenlunde uaendret, og svarer i dag omtrent til opdelingen af
humaniora og naturvidenskab (Collin og Kgppe 2014:61).

Septum artes liberales dannede grundlag for klosterskolernes undervisning fra omkring ar
400, og var en made at bevare antikkens leerdom. Klosterskolernes undervisning bestod primeert af
nerlaesninger af Bibelen og andre autoritative tekster inden for kristendommen (Collin og Kaeppe
2014:62). De syv frie kunster mistede deres status med katedralskolernes og skolastikkens indtog,
hvor der var starre fokus pa at levere en rationel begrundelse for den kristne troslere med fokus pa

logik og dialektik, end der var i klosterskolerne. Nu skulle man ikke bare tro, man skulle ogsa vide
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hvorfor man tror (Haaning 2004:174). Skolastik var den primare metodiske tilgang man havde til
undervisningen pa universiteter i middelalderen fra 1200-tallet og frem. Her nzrleste man Bibelen
og de autoritative tekster, for at kunne afdekke uklarheder, og diskutere forskellige tolkninger af
teksterne, samt at bevare og reproducere de kostbare bgger. Det kan ses som en form for
videnskabeliggarelse af omgangen med de autoritative tekster, da man blandt andet overvejede
argumenternes validitet i de autoritative tekster. Det var dog ikke videnskabelig forskning i den
forstand man forstar det i dag, da der ikke blev produceret ny viden, og fordi sandheden allerede var
nedskrevet (Collin og Kgppe 2014:62).

Efter 1200-tallet bliver nogle af katedralskolerne til universiteter og sekulariseres fra kirken.
Universiteterne opdeles i fire fakulteter, hvor de syv artes liberales far deres eget fakultet, der
kaldes artes-fakultetet indtil 1600-tallet og derefter det filosofiske fakultet. De tre andre fakulteter er
embedsfakulteterne som ligger over det filosofiske. Det er denne rangordning af fakulteterne som

Immanuel Kant kritiserer i sin artikel Fakulteterne strid fra 1798.

Kants ide om det moderne universitet

Det er Immanuel Kant (1765-1804) som etablerer den farste betydelige debat, som netop angar
ideen om det moderne kontinentale universitet (Kristensen 2007:24). Kant skrev flere mindre
skrifter og foreleesninger om universiteterne, og i sin sidste stgrre afhandling Fakulteternes strid,
arbejder han blandt andet med de historiske-institutionelle og samfundsmaessige betingelser for,
hvordan videnskab udvikler sig og bliver organiseret. Her kommer han med en forklaring pa,
hvorfor man i antikken ikke havde haft brug for universiteter, samt hvorfor det var en blevet
ngdvendigt i middelalderen. Universiteterne var ifglge Kant blevet en ngdvendighed, i forleengelse
af kristendommen og skolastikken. Man havde brug for at organisere den overlevede leerdom fra
antikken og fa bedre forbindelse mellem teori og praksis, som Kant kaldte for et leerd faellesskab
(Kristensen 2007:36).

| Fakulteternes strid diskuterer Kant rangordenen mellem de forskellige fakulteter, som
dengang eksisterede ved universitetet. Selve inddelingen af fakulteterne mener Kant kan diskuteres,
men Fakulteternes strid handler primart om den problematiske rangorden. Pa Kants tid var der fire
omrader pa universiteterne. Tre af disse var embedsfakulteterne: teologi, jura, og medicin, som blev
anset som de gvre fakulteter. Det fjerde fakultet var filosofi eller de syv artes liberales og blev anset

som det nedre fakultet. Det er denne rangordning som Kant bestrider. P& hans tid havde det
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filosofiske fakultet en lavere status end de tre andre, og opererede mere som en form for et
forberedende studium. Kant mente at dette skulle &ndres, ved at seette netop det filosofiske fakultet
gverst, og lade det fa en fornyet status som en autonom og helt fri institution ved universitetet.
(Kristensen 2007:37-38).

De tre gvrige fakulteter

Centralt for de tre gvre fakulteter star nyttebegrebet. Bevarelse af kundskab indenfor fagene teologi,
jura og medicin sikrer borgerne visse rettigheder og muligheder. Samtidig giver undervisning i disse
kundskaber fordele for samfundet, og er med til at yde kontrol over folket: Teologien kontroller
deres andelige liv, juraen at de forholder sig til lov og ret, og leegevidenskaben er med at sgrge for,
at der til enhver tid er mange raske mennesker til at udfgre de opgaver som samfundet behgver
(Kant [1798] i Kristensen 2007:75). Felles for embedsfakulteterne er ogsa, at den viden de betror
sig til, er samlet i skrifter. Og sadan skal det ogsa vere ifglge Kant, for hvis ikke der var autoritative
tekster, ville man ikke have fast kundskab at holde fast ved og rette sig efter (Kant [1798] i
Kristensen 2007:76). Det er derfor egentlig ikke fornuften som embedsfakulteternes viden farst og
fremmest beror pa, men i stedet hvad deres lovhgger skriver om den aktuelle sag. Teologerne statter
sig til Guds ord gennem Bibelen, og juristerne til det enkelte lands lovbog. Medicinfaget adskiller
sig imidlertid lidt fra de to andre, fordi der egentlig ikke eksisterer noget ‘hejere autoritet’ pa
samme made, men kun naturen selv som autoritet, hvor laegevidenskabens indhold kan findes.
Alligevel er ikke den enkelte udegvende laege helt fri fra hgjere autoriteter. Det er trods alt fakultetet
og i sidste ende samfundets interesser der bestemmer. Sadan kan man sige at alle
embedsfakulteterne fakulteter adlyder disciplinerne pa hver sin made (Kant [1798] i Kristensen
2007:76-79). Hvis det kun er sadan, spgrger Kant hvordan det er mulig for disse videnskaber at
udvikle sig, eller i det hele at kunne blive fornyet.

Vigtigheden af det nedre fakultet

Det filosofiske fakultet adskiller sig i farste omgang fra embedsfakulteterne fordi det ikke er
underlagt noget hgjere autoritet. Det er ikke kun manglen pa en lovbog som er arsag til dette, men at
ingen kan have magt over dette fakultet. Det er kun tankens principper, altsa fornuften, der indgar i

en bedgmmelse og under disse forhold bliver det filosofiske fakultet frit og autonomt:
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“Nu kalder man den evnen til at demme autonomt, dvs. frit (i overensstemmelse med tankens
principper overhovedet) for fornuften. Altsd ma det filosofiske fakultet, fordi det ma sta inde for
sandheden af de leerdomme, det antager eller ogsa blot indremmer, betragtes som frit, idet det ma
tenkes saledes, at det alene star under fornuftens og ikke regeringens love.” (Kant 1798 i
Kristensen [2007]:80).

Det nedre fakultet pd Kants tid ikke beskeftiger sig ikke udelukkende med det, som vi
maske farst og fremmest forbinder med filosofi i dag. Fakultetet var delt i to afdelinger, historisk
viden som bestar af historie, geografi, filologi, humaniora, og ren fornuftserkendelse som bestar af
matematik, logik, naturfilosofi og etik (Kant 1798 i Kristensen 2007:80). Kant understreger, at det
nedre fakultet dermed beskeftiger sig med dele af al menneskelig viden, og den viden som ikke er
underlagt det nedre fakultet, nemlig de gvre fakulteters kundskaber, skal stadig blive udsat for kritik
og pravelser af det nedre fakultet (Kant [1798] i Kristensen 2007:80). Ved at tildele det filosofiske
fakultet denne rettighed, nemlig retten til frit at teste al kundskab til enhver tid, vil sandheden
rangere over den praktisk nytte. Nytteperspektivet vil dermed fa sekundzr betydning, men de gvre
fakulteter vil ogsa blive ledet mere mod sandheden i kraft af det nedre fakultet, og vil kunne opna
en bedre forstaelse af, hvad der skal til for at opna deres mal (Kant [1798] i Kristensen 2007:80-81).

Selv om en laerd maske vil kunne veere enig i den nye rangorden som Kant foreslar, med det
filosofiske fakultet som det gverste og vigtigste, der hjelper de andre fakulteter med at finde
sandheden, er det ikke dermed klart at det vil veere nemt at overbevise folket om at det filosofiske
fakultet skal veere det gverste. Kants pointe er, at folk for det meste foretreekker at blive ledet af
andre, og dermed foretraekker rad fra de gejstlige, jurister og laeger, frem for filosofferne. Men at
gnske sig at veere under ledelse af disse, hellere end at gnske sig frihed, er at bedrage sig selv (Kant
[1798] i Kristensen 2007:81-82). Man skal i det nedre fakultet demme frit, altsd kun gennem
fornuften og ikke gennem hgjere autoriteter, f.eks. Bibelen. Malet er at komme frem til sandheden,
bade internt for det nedre fakultet og for at hjelpe de gvre fakulteter med ogsa at komme tettere pa
sandheden. Sandheden, eller viljen til den, er altsa det hgjeste mal, ikke de gvre fakulteters nytte
(Kant [1798] i Kristensen 2007:80).
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Humboldts ide om det moderne universitet

I 1809 far Wilhelm von Humboldt (1767 - 1835) til opgave at udarbejde en plan for udformningen
af det moderne universitet i Tyskland (Kristensen 2007: 86). | Om den indre og ytre organisation af
de hgjere videnskabelige lereanstalter fra samme ar argumenterer han for, at de rene
forskningsakademier skulle udgare en felles enhed med universiteterne uden statens indblanding pa
de fleste omrader. P& et mere generelt niveau er det begrebet dannelse, og sammenhangen mellem
dannelse og videnskab, som er det centrale blandt Humboldts ideer om et universitet. Mange af
hans meninger er i overensstemmelse med Kants og pa denne made bliver det Humboldt der setter
flere af Kants tanker ud i praksis (Kristensen 2007:87).

De hgjere videnskabelige lareanstalter skal vare et hgjdepunkt i hvilket alt mgdes.”
(Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:89) som henviser til ssmmenkobling mellem akademikerne og
universiteterne. Malet er at videnskaben bliver rigtigt forstaet gennem at de videnskabelige
lzereanstalter [...] vedfajer sig som et utvunget og i sig selv foreliggende og formalsrettet stof til
brug for den andelige og sedelige dannelse.” (Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:89). Som en del
af dette mal skal dannelse, eller neermere bestemt personlig, subjektiv dannelse, kobles sammen
med objektiv videnskab. Samtidig skal afsluttet skolegang forbindes med universitetsuddannelsen
(Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:89).

Den indre organisation

Videnskaben ma ngdvendigvis betragtes som ren, hvilket fordrer ensomhed og frihed, men
Humboldt papeger at mennesker egentlig trives bedst i samvirke, og inspirerer og opmuntrer
hinanden i deres andelige virke. Derfor ma et samvirke stgttes af den indre organisation, men det
skal veere utvungent og frivilligt. Selv om skolerne underviser i feerdige, afgreensede kundskaber, er
det helt ngdvendig, at videnskaben aldrig opfattes som et feerdigudviklet emne eller problem af de
hgjere videnskabelige leereanstalter. Hvis det ikke respekteres, vil man risikere at ny forskning vil
ophgre (Humboldt 1808 i Kristensen [2007]:89).

Underviserens rolle ligger ogsa Humboldt pa sinde. Bade underviseren og de studerende er
pa universitetet for videnskabens skyld, og mgdet mellem dem forener den erfarne, men ogsa
ensidige underviser, med de modtagelige og ivrige studerende, og de er gensidigt afhangige
(Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:89).
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Det er vigtigt at videnskaben ikke bliver et resultat af praktiske formal eller materielle
behov. Humboldt kreaever at videnskaben skabes ud fra andens dybde, eller en indre straeben, hvilket
betyder at der skal veere en indre motivation, og ikke en nytteorienteret streeben efter videnskaben.
Skabes videnskaben ikke ud fra andelig dybde, er den efter hans definition tabt for os (Humboldt
1809 i Kristensen [2007]: 90 - 91). Nar videnskab opsgges pa den korrekte made, altsa nar den
stammer fra det indre, omdanner den karakteren (Humboldt 1809 i Kristensen [2007]: 91). Det er
dette som menes med at blive dannet for Humboldt. Humboldt gnsker at dannelsen skal na ud flere
og er et ideal for menneskeheden generelt, men det er centralt at dannelsen skal ga gennem det
enkelte menneske. Det er hovedsagelig i filosofien og kunsten at videnskabens indre straeben er til
stede, altsa i det filosofiske fakultet. Den samme indre streeben skal ngdvendigvis, om den ikke
allerede er der, ogsa overfgres til anden forskning, som det herskende princip (Humboldt 1809 i
Kristensen [2007]:91).

For at videnskaben skal kunde behandles i trad med Humboldts idealer, skal de hgjere
videnskabelige lereanstalters akademiske virke veere upavirket og uafhangigt af statsmagten, som
kun ma bidrage med gkonomiske bevillinger. Staten skal indse at selv denne forpligtelse kan have
en skadelig virkning fordi det andelige séaledes bliver forbundet med det materielle (Humboldt 1809
i Kristensen [2007]: 90). Overordnet set skal staten ikke patvinge universiteterne noget
overhovedet. Staten, som stadig har ansvaret for gymnasier og specialskoler, skal hindre at
universitet er organiseret efter de samme principper og dermed kun fungerer som nok en hgjere
skoleklasse. Desuden skal staten sgrge for at eleverne forberedes til det neeste trin i
undervisningsforlgbet, sadan at overgangen mellem skole og universitet bliver vellykket. Med
vellykket menes der at eleven bringes “fysisk, sedeligt og intellektuelt til frined og selvsteendighed”
(Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:92), og i trad med dannelsesbegrebet skal han eller hun opleve
en indre lengsel efter videnskab. Hvis det derimod er de ydre omstendigheder som bestemmer de
studerendes forhold til videnskaben, sa risikeres det at personen bliver offer for praktiske garemal
eller at beskeeftige sig med enkeltkundskaber uden at hgjere, videnskabelig streeben er til stede
(Humboldt 1809 i Kristensen [2007]: 92 - 93). Humboldt papeger at staten, hvis den lader
universitet veere uafhaengigt og lader det opna dets mal om dannelse for de studerende, ogsa vil

indse at det som en del af sin egen malsaetning (Humboldt 1809 i Kristensen [2007]:92).
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Den ydre organisation

Humboldt gnsker at forskning og undervisning skal indga i en faelles enhed. Akademikernes og
universiteternes medlemmer skal tilhgre begge dele. Universitetet har et teettere forhold til staten og
det praktiske liv, da det faktisk har den opgave at lede ungdommen, mens akademierne, for at
bevare videnskabens renhed, skal vere helt frie. Det er gnskeligt at det findes lerde der bade
foreleeser og underviser, men det kan samtidig vere nogle der kun beskaftiger sig med den ene af
disse to opgaver (Humboldt 1809 i Kristensen [2007]: 94 - 95). De to institutioner forbliver saledes
selvstendige og mister ikke nogen af kvaliteterne ved hvert af de to virker, men ved samtidig at
befinde sig i en enhed, og kunne benytte sig af hinanden, vil vaere en fordel for begge (Humboldt
1809 i Kiristensen [2007]: 94). Som et af flere eksempler, understreger Humboldt at
universitetsundervisning ikke ma betragtes som en afbrydelse af arbejdet til den enkelte forsker.
Snarere kan den vare et hjelpemiddel, for pa universiteterne bliver videnskaben gennemreflekteret
”[...] og det tilmed af sterke, raske og ungdommelige hoveder.” (Humboldt 1809 i Kristensen
[2007]: 93).

Kant og Humboldt

Den indre streeben efter videnskab, som Humboldt ophgjer, er i serlig grad at finde i filosofien og
kunsten, og pa denne made giver Humboldt, ligesom Kant, filosofien en serstilling som forbillede
for de andre videnskaber. Desuden placerer Humboldt ogsa det filosofiske fakultet over
embedsfakulteterne (Kristensen 2007: 87). Om ikke ordlyden er den samme, s virker det til at
Humboldt ogsa deler den idé med Kant, at sggen efter viden og erkendelse i sig selv, og ikke
praktisk nytte, er det som er det gverste mal med et universitet. Alligevel kan den indre streeben
efter viden ogsa vere nyttigt, dog pa en lidt anden made end hvad man umiddelbart forbinder med
nytte. Kant argumenterer for at sggen efter sandhed i det lange lgb vil vaere en fordel ogsa for de
gvrige fakulteter. Humboldt universitetsidé vil gennem at danne det enkelte menneske resultere i en
dannet befolkning, som ogsa kan argumenteres for at vil tjene hele nationen. At statens indblanding

skal veere minimal, er en forudsetning for begges mal.
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Kritisk paedagogik

Vi forlader universitetets teenkere for nu, og gar i gang med at beskrive den kritiske padagogik og
Knud Illeris' paedagogiske projekt, som var med til at forme padagogikken pa RUC. Illeris er
inspireret af John Dewey og den kritiske teori, sa for at forsta hvor llleris kommer fra, vil vi farst
redegere for Deweys erfaringsbaserede leering og den kritiske teori som den er praesenteret af Max

Horkheimer.

John Dewey - om leering og erfaring

John Dewey var en amerikansk filosof, der levede fra 1859 til 1952. Han beskeaftigede sig med
mange emner inden for filosofien, blandt andet kunst og pragmatisme, men han er isar kendt for sin
paedagogiske filosofi, som vi vil udfolde i dette afsnit primart ud fra hans bog Experience and
Education fra 1938, og med lejlighedsvis inddragelse af The School and Society fra 1900 og The
Child and the Curriculum fra 1902.

Den traditionelle og den progressive skoleform

Dewey ser to overordnede tendenser, der praeger skolerne pa hans tid, som han kritiserer for ikke at
veere gode nok. Den farste er den traditionelle skoleform, hvor eleven passivt modtager
undervisning fra leereren. Stoffet i undervisningen bygger pa et pensum, der er ligeligt fordelt ud
over arene i elevens skolegang. Der er dermed et endemal for elevens undervisning, som
underviseren skal na igennem, sa eleven kan komme til naste klassetrin og senere videre i
uddannelsessystemet. Eleven har ingen indflydelse pa, hvilket stof der skal arbejdes med, da det er
standardiseret pa tvars af skolerne i landet, og eleven kan dermed ikke ngdvendigvis knytte en
personlig erfaring til stoffet. Dewey kommer med et eksempel fra en skole, hvor barnene oprigtigt
blev overraskede, da de fandt ud af, at Mississippifloden som de havde haft om i undervisningen,
rent faktisk var den flod der lgb ude i den natur de legede i. Stoffet i skolen var sa adskilt fra
elevernes egen oplevelse af verden, at de ikke kunne forbinde l&erdommen i skolen med deres egen
virkelighed (Dewey 1900:75-78). Den viden som eleverne far med er en statisk viden, som de ikke
kan omsztte til brug senere i livet, fordi samfundet udvikler sig sa meget: "It is to a large extent the

cultural product of societies that assumed the future would be much like the past, and yet it is used
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as educational food in a society where change is the rule, not the exception.”" (Dewey 1938:19).
Samfundet @ndrer sig, og hvad der var essentielt at leere engang, er maske ikke lengere vigtigt.
Eleverne skal derfor ofte genlare viden og tilegne sig nye evner pa et senere tidspunkt, om ikke
ligefrem afleere hvad han eller hun leerte i skolen (Dewey 1938:47).

Undervisningen foregar efter de voksnes standarder, selvom eleverne stadig er i gang med at
udvikle sig: "The gap is so great that the required subject-matter, the methods of learning and of
behaving are foreign to the existing capacities of the young. They are beyond the reach of the
experience the young learners already possess. [...] But the gulf between the mature or adult
products and the experience and abilities of the young is so wide that the very situation forbids
much active participation by pupils in the development of what is taught. Theirs is to do - and learn,
as it was the part of the six hundred to do and die.”" (Dewey 1938:19). Eleverne har ikke de samme
forudsaetninger for at forsta, som de voksne der er modnet af livet, og kan treekke pd andre
erfaringer end de endnu umodne elever.

Den anden tendens er den progressive skoleform, hvor eleverne for sa vidt muligt skal veere
frie til at ggre hvad de vil. Her er idealet at underviseren ikke blander sig i barnenes laring, men i
stedet holder sig udenfor, og lader dem afgere hvordan de selv vil laere. Her er underviserens rolle
meget lille, og underviseren deler dermed ikke sine erfaringer med eleverne, for ikke at styre dem
mod et undervisningsmal, og dermed begraense deres frihed til selv at valge hvad de vil arbejde
med. Men nar underviseren ikke hjelper, hjelper man heller ikke eleven: "It is impossible to
understand why a suggestion from one who has a larger experience and a wider horizon should not
be at least as valid as a suggestion raising from some more or less accidental source.”" (Dewey
1938:71). Deweys indvending er her, at eleven ikke har sa meget erfaring at treekke pa, sa det er
ikke klart hvorfor det skulle det give bedre laering, at basere undervisningen pa elevens mere
tilfeldige indfald end pa underviserens erfaring.

Elevens frihed er det vigtigste i denne skoletype, da man ikke vil underlegge eleverne
social kontrol, ved at diktere hvad eleverne skal lave i lgbet af dagen. Men social kontrol
indskraenker ikke friheden, men setter friheden i system, mener Dewey. Det er den sociale kontrol
der ger det muligt at spille fodbold, fordi alle kender reglerne til spillet. Nar der opstar
uoverensstemmelser er det nuancerne i, eller handhavelsen af, reglerne der diskuteres. Man faler
ikke at ens frihed bliver indskranket fordi man ikke ma tage bolden op med handerne i fodbold, for
uden regler ville man slet ikke have et spil. Den samme sociale kontrol udspiller sig inden for

hjemmets egne mure, hvor alle ideelt set er en del af feellesskabet, og kan deltage og faler sig
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ansvarlige over for fellesskabet. Det er social kontrol uden at man mister sin frihed (Dewey
1938:52-56).

Disse to retninger, den traditionelle og den progressive, er ifalge Dewey begge preeget af en
Either-Or-tankegang (enten-eller), fordi ingen af de to retninger kan se nogen middelvej mellem
sig. Men for Dewey er der en middelvej, der hverken fglger den traditionelle eller den progressive
skoletradition.

Om erfaring

Deweys peadagogiske projekt bygger pa hans begreb om experience, der pa dansk bade kan
overszttes til erfaring og oplevelse, og Dewey bruger da ogsa begrebet i denne dobbelte betydning.
En erfaring er baseret pa interaktionen mellem en organisme og dens miljg. Denne interaktion
foregar hele tiden, og mennesket, som er den organisme vi beskaftiger os med i dette projekt, far
konstant sma erfaringer. Alle disse sma erfaringer som mennesket ger sig er kumulative. Den ene
erfaring leegger sig til den naste, og man kan dermed bygge videre pa tidligere erfaringer. Dette
kalder Dewey for kontinuitet. Kontinuitet i erfaringer er, at enhver erfaring er kumulativ og
reciprok, fordi de ophober sig og pavirker hinanden gensidigt:" [...] the principle of continuity of
experience means that every experience both takes up something from those which have gone before
and modifies in some way the quality of those which come after.” (Dewey 1938:35). Nye erfaringer
skal ses i lyset af tidligere erfaringer, og seetter samtidig tidligere erfaringer i et nyt lys. Nar man har
kontinuitet i sine erfaringer kan man begynde at diskriminere mellem sine erfaringer, og bagefter
forene dem igen. Nogle erfaringer er vasentlige, nogle uvasentlige, og andre erfaringer er direkte
skadelige. Diskriminationen opdeler erfaringerne, sa at man velger hvilke erfaringer der er veerd at
arbejde videre med, og foreningen forbinder sa de veasentlige erfaringer til tidligere erfaringer. 1 et
uddannelsesperspektiv er det relevant fordi nogle erfaringer er relevante for ens uddannelse, mens
andre ikke er det (Dewey 1938:33).

Erfaringer kan fore til at man vokser som menneske, og man skal i et uddannelsesmeessigt
perspektiv overveje, hvorvidt den type growth, eller vaekst, man promoverer giver eleverne gode
muligheder for videre vakst, eller om det begraenser deres vaekst. Giver elevernes erfaringer dem
for eksempel mulighed for at veekste i andre retninger, eller er der kun én made de kan bruge disse
erfaringer pa? Kun nar veeksten muliggar mere vaekst, som ikke er specialiseret, men kan bruges til

mange forskelligartede typer vakst, lever den op til Deweys kriterium om uddannelse som et sted
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hvor man kan vokse (Dewey 1938:36). Nar dette er opfyldt skal man finde en retning at falge, for
veekst uden retning er ikke ngdvendigvis godt. En rgver kan for eksempel sagtens vaekste og blive
bedre til sin gesjaft som raver. Veaksten alene er altsa ikke nok til at man kommer godt igennem sin
uddannelse, der ma ogsa veere en retning at fglge (Dewey 1938:36).

Det er altsa erfaringer, som er baseret pa interaktionen mellem mennesket og dets milja, der
gennem kontinuitet, diskrimination og forening giver vaekst. Det er derfor Deweys padagogiske

projekt er leering baseret pa erfaring.

Erfaringsbaseret laering

Den traditionelle skoleform er ikke god nok, fordi barnet her kun skal lytte passivt til
undervisningen, og ikke erfare den selv. Den progressive skoleform er heller ikke god nok, for her
far barnet ingen retning, og man bruger dermed ikke underviserens viden og erfaringer til at hjaelpe
barnet pa vej, men overlader det til sig selv.

Et barn skal ifglge Dewey i stedet erfare verden gennem egne erfaring og eksperimenter,
ikke ved en abstrakt viden om noget helt uhandgribeligt, som barnet ikke kan stte i forbindelse
med dets egen levede virkelighed. Barnet skal kunne sette sine egne erfaringer i forbindelse med
nye erfaringer, sa at der opleves en sammenhang mellem det nye stof og barnets oplevelse af
verden: "In critical moments we all realize that the only discipline that stands by us, the only
training that becomes intuition, is that got through life itself. That we learn from experience, and
from books or the sayings of others only as they are related to experience, are not mere phrases.”
(Dewey 1900:17). Det er erfaringen der ger, at man lzrer noget, ikke bare at man far noget fortalt.
Underviseren skal veare tilstede og en del af undervisningen og starte tankerne hos barnet, men ikke
have et fasttamret resultat som barnet skal komme frem til: "The teacher's suggestion is not a mold
for a cast-iron result but is a starting point to be developed into a plan through contributions form
the experience of all engaged in the learning process."” (Dewey 1938:72). Alle involverede i
leringsprocessen, altsd bade elever og undervisere, kan komme med input i undervisningen, og
underviseren kan dermed traekke pa sine erfaringer og guide eleverne til nye mader at gribe tingene
an pa.

Undervisningsstoffet skal ikke veere isoleret viden, men altid give mulighed for at tage et
skridt videre. Hvis man bare har tilegnet sig en masse viden om for eksempel geografi og historie,

er det ikke givet, at man kan bruge denne viden senere, fordi maden man laerer om disse fag ligger
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sa langt fra maden man ville skulle bruge den pagaldende viden pa (Dewey 1938:47). Og sa skal
maden man far adgang til stoffet pa vaere baseret pa problemer, i stedet for at veere baseret pa fag.
Eleven skal kunne dykke ned i et emne og fordybe sig i det, pa tvaers af de traditionelle faggreaenser.
Man skal kunne dykke ned i konkrete problemer, og lere fagene igennem problemerne. Som
Dewey skriver i The School and Society: "You can concentrate the history of all mankind into the
evolution of the flax, cotton, and wool fibers into clothing.” (Dewey 1900:22). Han taler her ud fra
et eksempel om en skoleklasse der leerte om historie, geografi og kultur ved at beskaftige sig med
den proces det er at forarbejde uld- og bomuldsfibre til tej. Her fik eleverne selv lov til at marke
forskel pa de forskellige fibre, og kunne erfare pa egen krop, hvorfor deres forfaedre kleedte sig i uld
frem for bomuld, nar eleverne selv kunne se, hvor meget lengere tid det tog at fa samlet bomuld
end uld. Med denne metode kan man formidle meget viden, og hjelpe eleverne med at huske og
forsta hvorfor det er vigtigt, ved at forbinde den nye viden med konkrete erfaringer. Dewey siger
videre: "'l do not mean that this is the only, or the best, center. But it is true that certain very real
and important avenues to the consideration of the history of the race are thus opened - that the
mind is introduced to much more fundemental and controlling influences than appear in the
political and chronological records that usually pass for history.” (Dewey 1900:22). Den
erfaringsbaserede leering inspirerer eleverne, ikke gennem slavisk, kronologisk gennemgang af
historiske og politiske begivenheder, men gennem konkret erfaring med tidligere folks levevis.

Deweys problemdefinition

I The Structure of Inquiry, et kapitel i bogen Logic — The Theory of Inquiry fra 1938, har Dewey en
problemdefinition som indgar i hans forsgg pa at formulere en generel definition af begrebet
undersggelse. Denne undersggelsesdefinition, i kraft af at veere generel, henviser derfor til alle typer
af undersggelser af problemer, som kan vere alt fra et skoleprojekt til en praktisk opgave. For at
gennemfgre en undersggelse bruger man de metoder, som man ud fra sine egne erfaringer, har
erfaret er de bedste. Det er derfor ikke tale om nogle objektive, forevigede standarder, men i stedet
hvad der har vist sig at fungere bedst ud fra ens egen erfaring (Dewey 1938: 104).

Ifalge Dewey er det ikke alle situationer der svarer til et problem, som er en undersggelse
vaerdig: ”’Inquiry is the controlled or directed transformation of an indeterminate situation into one
that is so determinate in its constituent distinctions and relations as to convert the element of the

original into a whole.” (Dewey 1938:104 - 105). Undersggelse for Dewey er er altsa relateret til en
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helt seerlig type af situationer. For at en situation skal lede til undersggelse, skal den veere ubestemt,
det vil sige at man ikke pa forhand kender svaret eller resultatet pa undersggelsen. Hvis den i stedet
er bestemt, ville den allerede vaere en ’lukket’ situation, og dermed ville det ikke vare noget mere at
undersgge. Den situation man har for sig skal besta af dele, som til at begynde ikke hanger sammen
med hinanden, men det skal alligevel veere muligt at fa oversigt og kontrol over den. Tvivlen og
usikkerheden som praeger situationen skal vaere af unik karakter, for det er det, som ger den til
ngjagtig den situation den er, og ikke bliver forvekslet med andre situationer. Det er en unik
situation, nar man har erfaringer der ger, at man kan genkende enkeltdelene for at forsta problemet,
og omvendt er det en generel situation, hvis man ikke har de erfaringer der skal til for at forsta
enkeltdelene til at forsta problemet. Det er dette kriterie som tvinger en (og ikke hvilken som helst)
undersggelse frem og som undgar tvetydighed og vildledelse (Dewey 1938: 105).

En ubestemt situation bliver problematisk nar man bestemmer sig for at undersgge den
(Dewey 1938: 107). Det er vigtigt at finde frem til det, som faktisk er problemet og at kunne
definere det pracist. Et godt formuleret problem er i sig selv langt pa vej mod lgsningen, hvis ikke
vil man risikere at komme pa afveje eller at sgge i blinde. Problemet skal heller ikke veere defineret
pa forhand, eller af andre end den, der skal undersgge det. At fa besked om at lgse en faerdig
formuleret opgave i skolen er et eksempel pa et sadant problem. Problemet skal i stedet opsta og
udvikle sig i den aktuelle situation. Sadan undgar man at ende op med at lgse problemer der ikke
lever op til at veere en ubestemt problematisk situation som, ifglge Dewey, er essensen i
videnskabelig aktivitet (Dewey 1938: 107 - 108).

Horkheimer og den kritiske teori

Kritisk teori er en filosofisk stramning der for alvor slog igennem i 1930'erne, med blandt andet
Max Horkheimer, Theodor Adorno, Walter Benjamin, Herbert Marcuse og Erich Fromm m.fl., der
tilsammen udgjorde Frankfurterskolen (Ramsay i Andersen og Kaspersen 2013:179). Arbejdet med
den kritiske teori indledtes med 'den farste marxistiske arbejdsuge’ i 1923, og fortsatte op gennem
1960'erne, om end forandret. Max Horkheimer var leder af Institut fiir Sozialforschung (IfS), fra
1931 til 1965, hvorefter Habermas tradte til. Fra 2001 overtog Axel Honneth sa lederskabet. Skolen
kaldes for Frankfurterskolen fordi det var ved IfS i Frankfurt am Main at Horkheimer og de andre
teoretikere arbejdede. De udgav de fleste af deres artikler om den kritiske teori i det videnskabelige

tidsskrift Zeitschrift fur Sozialforschung (Ramsay i Andersen og Kaspersen 2013:179).
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De forskellige teoretikere der forbindes med den kritiske teori, har hver deres individuelle bud
pd, hvad den kritiske teori deekker over. Teorien star dermed ikke som én samlet teori med en masse
teoretikere i ryggen. Trods dette har kritisk teori alligevel en overordnet ramme. Teorien har nemlig
et erklaeret mal, hvilket adskiller sig fra mange andre teorier. Det overordnede mal er at ophave den
samfundsmaessige uret, og derigennem skabe en bedre verden (Ebbesen 2015:1). Inden for den
kritiske teori skal teori veere med til at fremme en bevisliggerelse af kapitalismen struktur, afdekke
undertrykkelse, udbytning og magtforhold, samt bidrage til den politiske kamp. Kun gennem en
marxistisk inspireret forstaelse af samfundets problemer, vil man kunne forstd samfundet og kunne
@ndre det til det bedre. Det tveervidenskabelige arbejde var desuden et centralt punkt pa Institut fir
Socialforschung. Argumentet for tveerfagligheden er, at det ikke er muligt at forsta samfundets i sin
helhed gennem én disciplin. Man ma i stedet lave en samlet analyse, ud fra mange forskellige fags
teorier og metoder. (Ebbesen 2015:2-3).

Traditionel og kritisk teori

Dette afsnit vil se pa Horkheimers redegerelse af den kritiske teori, og uddybe nogle af de centrale
pointer. Siden Horkheimer ledede Frankfurterskolen i en lang periode, og ogsa i store dele af dens
startfase, syntes vi at det er rimeligt at beskaeftige os med hans version, hvis man skal velge én
version af den kritiske teori. Horkheimers essay Traditional and Critical Theory fra 1937, fokuserer
pa de elementer hvor kritisk teori adskiller sig fra den traditionelle teori eller teoriforstaelse.
Traditionel teori refererer til den felles opfattelse af videnskabelige teorier som var dominerende pa
Horkheimers tid (Horkheimer 1937 [2002]: 188). En teori indenfor et specifikt fagomrade er bygget
op om nogle grundleggende principper, og fra disse principper skal man kunne treekke
konklusioner, som faerer frem til resten af indholdet i teorien. For at kontrollere og vurdere teorier
skal man sammenligne de teoretiske seetninger eller udsagn, med de fund man ger i eksperimenter.
Dersom det ene ikke er i overensstemmelse med det andet, kan det veere et tegn pd, at det er noget
som er forkert, og man bliver ngdt til at undersgge denne del af teorien om igen, eller helt forkaste
teorien. P4 denne made forbedrer og udbygger man en teori. Horkheimer leegger ogsa veegt pa at det
logisk—matematiske og deduktive system, med sit seerlige fokus pa abstraktion og symbolbrug, er
blevet opskriften for videnskaberne, og at ‘ordenen i verden’ sdledes indfanges af dette system. Selv
om der findes mange forskellige fagfelter og videnskaber, hvoraf hver har sit eget teoretiske

grundlag, er det overordnede mal at fa alle disse til at kobles sammen og udgare et universelt
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teoretisk system (Horkheimer 1937 [2002]: 188 - 190). Dette teoriideal, minder maske frem for alt
om en klassisk naturvidenskabelig tilgang til verden, men Horkheimer understreger, at det ogsa er
dette koncept de forskellige skoler indenfor for eksempel sociologi og samfundsforskning opererer
med (Horkheimer 1937 [2002]: 191). Pa grund af denne udvikling er teoribegrebet blevet absolut og
fungerer naesten som en ideologi (Horkheimer 1937 [2002]: 194).

Horkheimer papeger at den traditionelle teoriforstaelse desuden ikke stemmer overens med
det, der rent faktisk ferer til @ndringer inden for en teori. Det har ikke blot med det logiske og
formelle at gere, men lige sa meget med den historiske og reelle sociale kontekst som en videnskab
befinder sig i. Videnskabsfolk kan altsa ikke lgse alle deres teoretiske problemer internt, men skal
ogsa indse at de indgar i en social proces der omfatter noget udenfor deres isolerede miljg
(Horkheimer 1937 [2002]: 194 - 196). Videnskabsmiljger eller andre grene indenfor samfundet, er
generelt ikke selvtilstraekkelige eller uafhaengige (Horkheimer 1937 [2002]: 197).

Som et overordnet rammeveerk bunder den kritiske teori i en marxistisk forstaelse af en
klasseopdelt samfund. Den herskende klasse udbytter den undertrykte klasse, proletariatet, ordnet i
det gkonomiske og politiske system som kapitalismen udger. Forholdet mellem klasserne, og de
generelle strukturer der kendetegner kapitalismen, og som holder den undertrykte klasse nede,
gennemsyrer hele tankegangen hos Horkheimer. Siden han tager udgangspunkt i at skabelsen og
udviklingen af teori og kundskab er en del af en stgrre social kontekst, skal man ogsa inkludere den
betydning klassetilhgrsforhold kan fa for teoretisk arbejde. Altsa er teoretiske strukturer relateret til
samfundet pa forskellige mader, siden dem der star bag disse elementer netop har forskellige sociale
baggrunde (Horkheimer 1937 [2002]:204). Den traditionelle videnskabsmand vil som regel undga
bevidst at blande sin identitet som forsker sammen med sin private eller politiske identitet. Et
menneske som lever efter denne tankegang vil forblive i konflikt med sig selv, mener Horkheimer.
Man ma i stedet tilslutte sig den kritiske teori, som har som mal at ophave et sadant skel
(Horkheimer 1937 [2002]:209-210).

Det skal praciseres at den kritiske teori aldrig kan basere sig pa en bestemt klasses ideer til
en bestemt tid, hverken borgerskabets, proletariatets eller nogen andres. Ggr den det, ville den
opfare sig strukturelt pa samme made som en lukket fagdisciplin (som blandt andet er det teorien
kritiserer), og vil ikke vere i stand til at give et objektivt billede af den enkelte klasse eller
samfundet som helhed. Kritisk teori er ikke bare et talerar for den undertrykte klasse, det er ogsa en
selvsteendig disciplin med et konkret formal. Dette formal, nemlig frigerelsen af mennesket gennem

teori, kan realiseres hvis man udover at beskrive verden som den er, ogsa beskriver hvordan den
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kunne veere. Uden dette sidste point kan samfundet ikke forandres (Horkheimer 1937 [2002]:213-
15).

Det kritisk teenkende subjekt

Horkheimer pastar at det ikke vil vere tilstraekkeligt at udvikle og forandre teoribegrebet, men at vi
ogsa skal se pa individerne i samfundet: ”What is needed is a radical reconsideration, not of the
scientist alone, but of the knowing individual as such.” (Horkheimer 1937 [2002]: 199). Den
kritiske teori afhaenger af, at der er teenkende individer, fordi individer og samfund haenger sammen.
Kritisk teori stiller sig i opposition til to yderpunkter der begge opererer med hver sin ’ekstreme’
forstaelse af individet. Pa den ene side er Bourgouis, eller de borgerlige, som ser pa subjektet som
en autonom identitet (eller som et fastlast matematisk punkt i forhold til verden, som Horkheimer
benavner det). Her er subjektet et egoistisk geni, kun styret af logik. Den anden forstaelse er
passive individer, der kan blive en del af et totalomfattende fzlles ’vi’, der er et udtryk for et
allerede defineret samfund, som ikke selv tager stilling (typisk i nationalistiske stater) (Horkheimer
1937 [2002]: 210-211). Det kritisk teenkende subjekt er ingen af disse to, men i stedet: "[...] a
definite individual in his real relation to other individuals and groups, in his conflict with a
particular class, and, finally, in the resultant web of relationships with the social totality and with
nature.” (Horkheimer 1937 [2002]: 211). Det kritisk teenkende subjekt er et selvstendigt teenkend
individ, der er bevidst om sin klasse og forudindtagelser, og er den ideelle samfundsborger ifglge

Horkheimer.

Tveerfaglighed og kritisk teori i praksis

Selvom dette afsnit fokuserer pa Horkheimers kritik af den traditionelle teoriforstaelse, sa er den
kritiske teori alligevel ikke blot en fornagtelse af det traditionelle syn pa videnskab og erkendelse.
Den tager med fordel nogle af de traditionelle praksisser med sig, og kan ogsa samarbejde med den
traditionelle teori, men under bevidste og afgrensede forhold. De traditionelle kriterier for en
videnskabelig teori, som formel logisk struktur og konsistente, anvendelige metoder, idealet om
intersubjektiv gyldighed, evne til at forklare og beskrive et fenomen etc., er egenskaber ved den
traditionelle teori som den kritiske teori respekterer. Den tilgeengelige empiriske forskning som

findes pa et givet tidspunkt har sin relevans, men udger under ingen omstendigheder en eksklusiv
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repraesentation af et fanomen. Pa den made er de partikulere og endsige forstaelser kun en del af en
helhed og arbejdet som udfares af den enkelte teoretiker skal tolkes og rekonstrueres i hele den
kontekst som det indgar i (Held 1980: 187 - 188).

| den kritiske teori er det vigtigt konstant at kunne vurdere validiteten af ens forskning og
altid veere opmarksom pa dens begrensninger. Uden denne opmarksomhed bliver arbejdet
ensidigt, og kan ikke se ud over sig selv. Nar den intellektuelle proces, der er det teoretiske arbejde,
kun ser det fra én vinkel, nemlig sin egen, vil arbejdet vaere adskilt fra samfundets aktiviteter
(Horkheimer 1937 [2002]:199). Noget der er en Kklar fakta inden for én fagdisciplin kan veare et
ulgseligt problem i en anden fagdisciplin, som nar samfundsvidenskaberne tager mennesket og
naturen for at veere konstante stgrrelser, og kun beskeftiger sig med mellemmenneskelige forhold,
hvor humanistiske fag har en plastisk opfattelse af mennesket, og naturvidenskaberne ser en natur i
konstant forandring.

Forholdet mellem teori og fakta i en videnskab, er ikke nok til at rykke og udvikle denne
videnskab, den ma ogsa have input fra andre videnskaber. I den kritiske teori forsgger man at dbne
op for tvaerfaglighed, ikke bare pa tveers ag fagdisciplinerne, men ogsa pa tveers af de ellers fastlaste
fakulteter. Tveerfagligheden er en del af den kritiske teori, fordi den eneste made man kan forsta
verden nok til at &ndre den, er ved at se den pa tveers af mange discipliner, og ikke stirre sig blind
pa resultaterne fra ens egen videnskab (Horkheimer 1937 [2002]:199).

Kritisk teori far kun mening i kraft af, og i relation til, den aktuelle samfundsmassige
kontekst den befinder sig i. Derfor er den ogsad under konstant udvikling, eftersom de sociale
forhold andrer sig, og teorien vil @ndre sig derefter. Nar man sammenligner enkelte koncepter fra
forskellige versioner af en teori vil man derfor kunne mgde pa kontradiktioner. Men betyder bare at
teorien bliver mere nuanceret, da man bliver bevidst om, at man beskeeftiger sig med et objekt som,
udover en logisk dimension, ogsd har en historisk og social dimension (Horkheimer 1937
[2002]:238 - 239). Derfor kan kritisk teori ikke vurderes eller bedemmes efter generelle eller
objektive kriterier (Horkheimer 1937 [2002]:242).

Alle disse pointer taget i betragtning sa opsummerer Horkheimer: ”For all its insight into the
individual steps in social change and for all the agreement of its elements with the most advanced
traditional theories, the critical theory has no specific influence on its side, except concern for the
abolition of social injustice.” (Horkheimer 1937 [2002]: 242). Dét at man i den kritiske teori har et
mal om at forandre verden, er en af de ting der ger at teorien adskiller sig mest fra traditionelle
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teorier om samfundet. Kritisk teori kraever nemlig stillingtagen, og er dermed ikke helt veerdifri,

som ellers er et hovedmal for meget anden samfundsforskning (Ebbesen 2015:3).

Knud llleris og den kritiske paedagogik

Knud llleris er uddannet psykolog og har blandt andet veret ansat pa Danmarks Padagogiske
Universitetsskole og pa Roskilde Universitets Institut for Uddannelsesforskning. Illeris har skrevet
flere bgger om peaedagogik og lering, blandt andet Problemorientering og deltagerstyring, som
farste gang blev udgivet i 1972. Bogen indeholdt en paedagogisk vision, samt helt konkrete ideer og
redskaber til at realisere visionen, og Illeris var om nogen med til at forme RUC's padagogiske
projekt og undervisningsstruktur. Vi arbejder med udgaven fra 1974, der ogsa indeholder hans
professionelle erfaringer fra Roskilde Universitetscenter, Det Frie Gymnasium og Blagard

Seminarium.

Kritisk paedagogik

Illeris teorier kan placeres inden for den kritiske paedagogiks tradition. Den kritiske padagogik er
en blanding af forskellige teoriretninger, der tager udgangspunkt i den kritiske teori. De forskellige
retninger har det til feelles at de mener, at ogsa uddannelse kan bidrage til frigerelse: “[de] insisterer
pa, at uddannelse ogsa kan bidrage til frigarende, lighedsskabende og demokratiserende processer
og forhabninger.” (Kampmann i Andersen m.fl.:2007: 412). Kritisk padagogik er teoretisk
forankret, men har principper, ideer og metoder, der er praktisk gennemfarlige i virkeligheden. |
1970’erne var der en stor interesse for den kritiske padagogik badde i Danmark og internationalt,
men allerede omkring ar 1900 begyndte man at formulere nogle af de tanker, der skulle fa
betydning for den kritiske paedagogik (Kampmann i Andersen m.fl. 2007:398). Nogle af
teoretikerne satte barnet i centrum, og satte barnets personlige friggrelse som malet for skolen, der
ikke leengere skulle veere autoriteer, men tale til barnets erfaringer og motivation. Andre teoretikere
fokuserede pa samfundets frigarelse gennem uddannelsessystemet. Begge disse grupper er inden for
det, Dewey kalder den progressive skoleform, og Dewey selv lagde sig i midten af de to
synspunkter, hvor der bade var fokus pa barnet som individ, og pa muligheden for samfundets
frigerelse gennem en opdragelse baseret pa demokratiske principper (Kampmann i Andersen m.fl.
2007:399-401).
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1 1970’erne blev den kritiske paeedagogik igen taget op, og selvom der ikke var en bestemt
retning, var der enighed om, at forandringer i padagogikken ville kunne medfgre forandringer i
samfundet. Ikke forandring gennem at leere om det, med ved at leere i det, for eksempel ved ikke at
leere om demokrati, men ved at leve i et demokratisk (leerings-)miljg (Kampmann i Andersen m.fl.
2007:406). Illeris skriver at hans teori er at finde inden for den kritiske didaktik, og vi ser i dette
projekt ingen grund til at gare forskel mellem den kritiske peedagogik og den kritisk didaktik (Illeris
1974:19).

Den kritiske paedagogik er altsa inspireret at to forskellige teorier, én om frigarelse, og én
om de konkrete leringsredskaber der kan fare til denne frigarelse. Derfor bygger lIlleris sin
paedagogiske teori pa to grundleeggende forhold: de samfundsmassige og de psykologiske (Illeris
1974:22). De samfundsmaessige forhold er den kontekst, der afger hvad en uddannelse skal kunne:
hvilke uddannelser der er brug for, og hvilke ferdigheder man skal have lert inden endt
skoleforlgb. De psykologiske forhold er hvordan leeringen kan tages ind, og hvordan mennesket
leerer bedst muligt. Begge disse forhold er vigtige for llleris, og derfor bliver hans padagogiske
projekt ikke kun et idealistisk projekt om den ideelle leeringsmetode, men er lige s meget en made
at imegdekomme en samfundsudvikling. Illeris spgrger ligefrem til sidst i bogen: “Er de
problemorienterede, deltagerstyrede arbejdsformer til syvende og sidst ikke lige netop, hvad
storkapitalen har brug for - sd hjulene stadig kan holdes kerende under de kapitalistiske
produktionsforhold med profitten som den endelige drivkraft og malestok?" (Illeris 1974:252). For
ikke blot at have et mal om at fodre 'storkapitalen' med arbejdskraft, er kritisk stillingtagen og

samfundsmaessig bevidstliggarelse ogsa helt central for Illeris og for den kritiske padagogik.

Samfundsmaessige forhold

Fer industrialiseringen lerte bgrn og unge det de skulle gennem specialiseret mesterlere, og
uddannelserne var i tet tilknytning til det erhverv man senere skulle bestride. Med
industrialiseringen andrer disse forhold sig, og arbejderen kan ikke lengere identificere sig med
arbejdet, eller leere erhvervet af en mester, fordi arbejderens funktion er bestemt af maskinen han
star ved, og hans job bliver at falge med, frem for selv at veere drivkraft (llleris 1974:24-26). Der
blev i hgjere grad brug for at arbejderen kunne regne og leese, og der var iser fokus pa at eleverne

skulle disciplineres i skolen. Siden da er samfundet kun blevet mere omskifteligt, og kravene til
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hvad elevernes skal kunne efter endt skolegang @ndrer sig derefter, men det er sveert at uddanne
folk til en fremtid man ikke kender.

Derfor mener llleris at de vigtigste ferdigheder i et omskifteligt samfund, udover de
feerdighedsmaessige kvalifikationer som at laese og regne, er tilpasningsmaessige kvalifikationer og
personlige og kreative kvalifikationer, som kritisk sans, selvsteendighed, abenhed, kreativitet og
evne til at indga i konstruktivt samarbejde (llleris 1974:31-42). Alle disse kvalifikationer kan bruges
pa nasten alle arbejdspladser, og det giver derfor mening at leere dem, modsat de mere specifikke
kvalifikationer, som man ikke kan vide om bliver relevante i det fremtidige jobmarked. Man skal i
stedet 'lere at leere’, for at kunne indga i alle mulige typer jobs og sammenhange, da man ikke kan
vide hvordan jobmarkedet ser ud nar man er feerdiguddannet (llleris 1974:40). En made at tilpasse
universitetsuddannelserne til samfundets omskiftelige krav er, at have basisuddannelser, som lzerer
de studerende generelle feerdighedsmaessige kvalifikationer og kreative kvalifikationer, frem for

specielle feerdigheds-kvalifikationer, som kan foraldes (llleris 1974:46).

Forskellige typer leering

De tilpasningsmaessige, personlige og kreative kvalifikationer kommer selvfglgelig ikke af sig selv
ved at indfgre en basisuddannelse, men kan opnds gennem en kombination af assimilativ og
akkomodativ leering (llleris 1974:70-71). Assimilativ lering er den mest almindelige
indleeringsform i skolerne, hvor man indarbejder nye erfaringer i de allerede eksisterende erfaringer.
Her bygger man systematisk ‘ovenpa' det, eleven tidligere har leert inden for faget, og man forsgger
herigennem at udbygge videns- og ferdighedsmassige strukturer. 1 den akkomodative laering
forsgger man sa at nedbryde de strukturer man har opbygget i den assimilative indlaeringsproces, for
at friggre viden fra den originale kontekst, til at kunne indga i nye strukturer, og til sidst til frit at
kunne indga i alle mulige nye strukturer. Viden vil herefter kunne bruges kreativt og fleksibelt i
mange sammenhange. Det er en aktiv og kraevende proces, hvor eleven skal arbejde for at tvinge
sig selv til at teenke i ny baner, for det er en bevidstligggaerelse af viden og strukturer, som man ikke
behgver at teenke over i den assimilative indleringsproces. Kombinationen af den assimilative og
den akkomodative learingsproces kombinerer ny viden med bevidstliggarelse, men er meget
krevende, modsat den traditionelle laeringsproces kumulativ lering eller udenadslere, hvor ny
viden er isoleret og situationsbestemt, sa at man primert kan genkalde sig den viden, nar man

befinder sig i samme situation eller miljg som dengang indlaringen fandt sted (Illeris 1974:70-71).
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Denne type lering skal ses i lyset af Deweys erfaringsbegreb: hvis man ikke kan sette nye
erfaringer i forbindelse med tidligere erfaringer, kan det vaere sveert at leere, og derfor er det sveert at
leere kun ved hjeelp af den kumulative leeringsproces. Eleven skal huske alle enkelterfaringerne
individuelt, og kan ikke kaede dem sammen med noget konkret i vedkommendes egen erfaring,

udover den situation, f.eks. et klasselokale, hvor denne viden oprindeligt blev indlart.

Problemorientering og deltagerstyring

Den assimilative-akkomodative lzring kan bedst opnas gennem problemorienteret arbejde (Illeris
1974:78). | den traditionelle faginddeling som man kender fra de fleste skoler, skal man ofte have
mange fag i lgbet af dagen, som ger det svert at fordybe og engagere sig i undervisningen. Eleverne
skifter ogsa mellem fagene mange gang i lgbet af en skoledag, hvor mange forskellige emner skal
introduceres, men som man aldrig kan na at komme i dybden med. Dermed bliver trangen til at
fordybe sig i et emne aldrig tilfredsstillet, og eleverne sidder i stedet tilbage med en folelse af
forvirring af de mange emner og metoder de skal forholde sig til i lgbet af en dag. Det
problemorienterede arbejde giver mulighed for fordybelse, som man ikke kan opna ved at skulle
igennem mange forskellige enkeltfag i Igbet af en skoledag, og giver dermed mulighed for at laere
bade assimilativt og akkomodativt, da man har tid til at skifte mellem de to leringsformer, og kan
ga sa meget i dybden at man kan nedbryde de larte strukturer og lade dem indgd i nye
sammenhange.

Problemorienteringen star ikke alene. Man mangler nemlig at finde ud af, hvem der
bestemmer hvilke problemer der skal arbejdes med, og hvordan der skal arbejdes med dem, og her
kommer deltagerstyringen ind i billedet (Illeris 1974:81). Deltagerstyring bygger pa den idé, at et
problem ikke er et problem, hvis ikke den der skal arbejde med det, oplever som det et problem, jf.
Deweys problemdefinition (llleris 1974:82). Derfor skal dem der arbejder med
problemorienteringen, selv tage stilling til, hvilke problemer de vil beskaftige sig med.
Problemorientering uden deltagerstyring er et brud med de traditionelle faggraenser, men kun hvis
man ogsa har deltagerstyring sikrer man, at man ogsa leerer akkomodativt, og dermed udvikler
kreativitet og fleksibilitet. Nar eleven far indflydelse, og lgsningen af et problem bliver et mal i sig
selv, og ikke et falsk problem man lgser fordi underviseren siger at man skal, sa bliver man
engageret. Eleven kaster sig ikke ud i den kraeevende akkomodative laringsproces, for noget han

eller hun finder komplet ligegyldigt, sa engagement gennem deltagerstyring er et vigtigt aspekt af
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leringen for at opna den assimilative-akkomodative lering og derigennem blive mere kreativ og
fleksibel (llleris 1974:82). Deltagerstyringen er, ligesom hos Dewey, ikke kun for eleverne, men
kraever ogsa vejledning fra underviserens side, for at undga at eleverne veelger for nemme projekter,
som ikke udfordrer dem, og dermed kun kan fare til assimilativ leering. Derfor er deltagerstyring
hos llleris et princip hvor deltagerne er alle 'direkte involverede personer' (llleris 1974:86).
Problemorientering og deltagerstyring forudsetter hinanden gensidigt for at opna assimilativ-
akkomodativ leering, og er dermed to sider af samme sag, der bare refererer til indholds- og

procesaspektet i llleris’ paeedagogiske projekt (llleris 1974:86).

Gruppearbejde og emnevalg

I praksis kommer det deltagerstyrede problemarbejde til at udforme sig som gruppearbejde, og
Illeris har mange konkrete rad til, hvordan man kan bruge det i praksis. Han kommer igennem
bogen med anbefalinger, primart baseret pa hans erfaringer fra Roskilde Universitetscenter, Det
Frie Gymnasium og Blagard Seminarium. En gruppe skal for eksempel helst vaere pa omkring fem
til otte deltagere, da det giver de bedste muligheder for dialog, uden at tilferslen af synspunkter og
erfaringer bliver for snaver (llleris 1974:168). Grupperne skal sa vidt muligt opdeles tilfeldigt, for
at undga elitegrupper og at enkelte helt bliver udstedt fra grupperne, samt for at sikre at man ikke
ender i en gruppe hvor alle er enige, sd at man ikke far udfordret sine synspunkter.

Emnevalget er meget centralt i det problemorienterede deltagerstyrede projekt, for emnet
bliver det konkrete indhold som eleverne skal beskaftige sig med. Alle emner er altsa ikke lige
gode, og derfor har llleris en definition pa hvad et samfundsmaessigt eksemplarisk emne er.
Definitionen bestar af tre kriterier, der tilsammen giver et eksemplarisk projekt som forbinder
deltagerenes egen erfaringsverden med samfundets frigagrelse: "Emnerne ma valges ud fra deres
iboende samfundsmeessige friggrende muligheder, som ligger i en formidling af sammenhange
mellem deltagerenes egen umiddelbare erfaringsverden og generelle samfundsmaessige strukturer i
videste forstand." (llleris 1974:187). Her kan man se kernen i den kritiske paedagogik, hvor
paedagogikkens rolle keedes sammen med samfunds frigarelse.

Illeris definition pa det samfundsmassigt eksemplariske emne bestar af et internt, et eksternt
og et relevanskriterium. Det interne udvealgelseskriterium er, at emnerne skal opleves som relevante
problemer for den enkelte deltager, ligesom i Deweys problemdefinition, og det eksterne kriterium

er, at emnerne skal kunne belyse eksisterende strukturer i samfundet. At 'belyse strukturerer' betyder
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I en kritisk-paedagogisk kontekst typisk, at man laver kritiske analyser af samfundet for at afdaekke
uretfeerdighed i samfundet, som oftest afledt at kapitalismen. Emnerne skal altsa veere vasentlige og
relevante, bade for den enkelte elev der skal arbejde med problemet, og kunne forholde sig kritiske
over for samfundets eksisterende strukturer.

Det tredje og sidste kriterium i Illeris definition pa det gode emne er at de udvalgte emner
tilsammen, og i forbindelse med andre undervisningsaktiviteter, ma udgere de relevante eller
vaesentligste indholdsomrader (llleris 1974:187). Tilsammen vil disse tre kriterier kunne give et
eksemplarisk emne, og det problemorienterede deltagerstyrede arbejde vil give mening bade for den

enkelte studerende og for samfundet.

RUC'’s idégrundlag

Da Roskilde Universitetscenter blev oprettet i 1972, var det under heftig debat, blandt andet i
Folketinget (Hansen 1997:16). Der manglede et universitet i Danmark, der blandt andet skulle tage
presset af Kgbenhavns Universitet, men det skulle veere sit helt eget, og ikke minde det fjerneste om
Kgbenhavns Universitet. En kommissionen der skulle komme med anbefalinger til det nye
universitet, fremlagde med Planskitsen det de mente, var de tre sterste problemer med de
daveerende universiteter: for mange frafald, for mange studieskift og at kvalifikationerne fra studiet
ikke stemte overens med de krav der blev stillet pa arbejdsmarkedet, nar de studerende var
feerdiguddannede (Hansen 1997:33). Man gnskede ogsa en mere fleksibel uddannelse, som kunne
matche den omskiftelige samfundsudvikling (Beyer, Glebe-Mgller og Wahlgren 1974:8).

Basisuddannelserne pa RUC

For at imgdekomme de krav der blev stillet pa arbejdsmarkedet og mindske antallet af studieskift,
blev man enige om at give de studerende mulighed for at forlade universitetet efter ca. tre ars
uddannelse, ved at udbyde basisuddannelse pa to ar, der introducerede bredt til fagenes teorier og
metoder, sa at man fgrst pa et senere tidspunkt behgvede at vealge sin endelige studieretning, og om
man ville fortsette pa en kandidat eller en mere praktisk orienteret mellemuddannelse
(Interimstudieneaevnet 1972: 2.1-2.2). Dermed habede man at mindske frafaldet og de mange
studieskift. Der var mange diskussioner af denne made at se universitetet pa, for mange kunne ikke

se hvad man skulle pa et universitet hvis ikke man skulle have et videnskabelig uddannelse (Hansen
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1997:33). Basisuddannelse havde ikke til formal at give erhvervskompetencer, men at give faglige
kompetencer og adgang til forskellige videregaende uddannelser (Interimstudienavnet 1972: 2.1-
2.2). | forlengelse af den nye struktur, blev det besluttet at man skulle arbejde med den
deltagerstyrede problemorientering (Beyer, Glebe-Moller og Wahlgren 1974:10), efter Illeris’

principper.

Danske Studerendes Feellesrads anbefalinger

I 1960'erne var der studenteroprer over det meste af Europa. Studenteropraret gnskede et opger med
de klassiske universitetspraksisser, hvor undervisningen blev styret fuldsteendigt af professorerne,
det sakaldte professorvaelde, og i stedet have mere medbestemmelse til de studerende. Men
studenteroprgret handlede ikke kun om universiteterne, men om hele samfundet. 1 Danmark
demonstrerede man isar imod Atomvaben og Vietnamkrigen, og man stillede spgrgsmalstegn ved,
om parcelhus og egen bil virkelig var malet med tilveerelsen, som mange danskere fik adgang til i
Igbet af de gode ar i tresserne (Hansen 1997:36-38).

De studerende ville ikke ligge under for den klassiske made at blive undervist pa, men ville
inddrage social bevidsthed, samarbejde og engagement i undervisningen. Danske Studerendes
Feellesrad kom i 1971 med et bud pa, hvordan man kunne praktisere denne type undervisning i en
pjece med titlen Hvem karer lgbet?, om den samfundsvidenskabelige universitetsuddannelse. Der er
et stort overlap mellem Hvem karer lgbet? og llleris’ Problemorientering og deltagerstyring, som
begge tager udgangspunkt i den kritiske paedagogik.

Pjecen var ment som et oplag til en debat om studiestruktur, men det bliver ogsa klart hvad
DSF selv ser som den bedste lgsning. De ville have basisuddannelser hvor man som studerende fik
en bred introduktion til metoder og teorier pa tveers af de samfundsfaglige fag. Den traditionelle
faginddeling, skriver de, indsnavrer de studerendes erhvervsmuligheder, hvorimod
basisuddannelserne vil kunne tilpasse de studerende til mange forskellige typer jobs, og vere
fleksibel pa et omskifteligt arbejdsmarked, da teorier om metoder foraldes langsommere end
anvendelsesviden (DSF 1971:5). DSF gnskede at uddannelse skulle fremme samarbejdsevner, da de
ikke mente at man var rustet til at tale sammen og lgse problemer pa tveers af faggrupper pa
arbejdsmarkedet. En gkonom ville anskue problemet fra en gkonomisk synsvinkel, en sociolog ville
se pa den menneskelige faktorer og sa videre, men ingen af dem ville kunne na til sagens kerne

alene, fordi de ikke kunne se det store billede. DFS's lgsningen var den brede teoretiske og
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metodiske introduktion til samfundsvidenskaberne i basishusene, samt det problemorienterede
gruppearbejde, der skulle lade folk tale sammen, og lgse rigtige problemer i samfundet, fuldsteendig
1 trad med Illeris’ paedagogik. Det kapitalistiske samfund skal ses fra mange vinkler, for at man kan
fa en fuld analyse af samfundsforholdene og mens den traditionelle faginddeling heemmer de
studerendes forstaelse af problemets omfang, og ger samfundet uoverskueligt, kan man med
tveerfagligheden se flere nuancer i et givent problem.

Meningen med problemorienteret undervisning var ogsa at motivere de studerende til at tage
stilling, og problembaseret arbejde ville forhabentlig fere til et starre engagement blandt de
studerende: "I stedet for den traditionelt passive undervisning skulle det kunne opfordre til at
engagere sig 1 de forhold, man undersgger. Ved at anvende muligvis ret enkle
samfundsvidenskabelige metoder kan de studerende producere viden - som muligvis kan &ndre pa
de undersggte forhold." (DFS 1971:10). Dette er i lige trad med den kritiske teori, hvor studiernes
og forskningens anvendelse er i fokus. Her ma man analysere samfundet for at &ndre det, og studiet
skal bruges til at finde de relevante problemstillinger: "[problemorientering] skulle kunne tvinge
den studerende ud i en raekke overvejelser af hvilke problemer der er relevant at tage op ud fra en
mere aktuelt praktisk vurdering; dermed aktiveres forhabentlig en vardi - eller politisk bevidst
kritik, og en bevidsthed om at resultaterne kan bruges af nogle, at opgaveudvalget og
formuleringen kan have samfundsmessig betydning.” (DFS 1971:10). De studerende skal have
aktiveret en 'politisk bevidst kritik' af undervisningen, og tenke over hvilken betydning deres
akademiske arbejde kan have i samfundet.

Det er kritisk stillingtagen og samfundsmaessige a&ndringer der er en af hovedarsagerne til
denne type problemorienteret projektarbejde, og ideen om at kunne &ndre verden gennem
samfundsvidenskabelige studier, er i hgj grad inspireret af den Kkritiske teori. Den Kritiske
stillingtagen skulle desuden komme fra en langt mere kritiske holdning til autoriteter, som kan ses i
forleengelse af opgeret med professorveldet, fordi de studerende ville have mere medbestemmelse
over deres egne uddannelser (DFS 1971:6).

Der er i pjecen forskellige bud pa, hvordan gruppearbejdet ville fungere i praksis, om hvor
lukket grupperne skulle veere og hvordan emnerne skulle vaelges. DFS foreslog at der skulle vaere en
emnegruppe, som projektgrupperne kunne veelge emne ud fra, og at grupperne skulle fastsattes pa
forhand, sa de studerende ikke grupperede sig ideologisk: "Dem, der er venstreorienterede finder
sammen om samfundskritiske projekter - de hgjreorienterede fremdrager samfundets gode sider -

[...]" (DFS 1971:10). ‘Individualisterne’ ville méske a@rgre sig over denne opdeling, men meningen
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med grupperne var jo i farste omgang at fa en konfrontation af forskellige synspunkter, og treene
folk i at samarbejde pa tveers af synspunkter (DFS 1971:10).

DFS gnsker en ny form for eksamen, som ikke ‘indoktrinerer' de studerende til at falge en
bestemt faglig ideologi, og som far de studerende til kun at fokusere pa den del af pensum som
belgnnes med et godt eksamensresultat (DSF 1971:4). | stedet skal man tillade at diskutere kritiske
alternativer til den geengse opfattelse, argumentationens holdbarhed, kildekritik og ‘fundamentalt
anderledes samfundssyn’. At kunne diskutere en sags praemisser, og stille sig kritisk over for
samfundets opbygning var en central del af budskabet i Hvem karer lgbet, og ligger i direkte
forleengelse af den kritiske paedagogik.

RUC er altsd i hgj grad et produkt at studenterbeveaegelsen og dennes tanker, og ogsa den
socialistiske del af studenterbeveaegelsen fik sat sit preeg pa det nye universitetscenter. Mange af de
utilfredse studerende var nemlig at finde pa venstreflgjen, hvor de blev inspireret af marxismen
(Hansen 1997:41). Marxismen blev den felles referenceramme for alle kritiske larere og
studerende, da man mente at det var den eneste teori der virkelig kunne vare problemorienteret, da
den ikke opdelte samfundets problemer i fagkategorier, men kunne favne dem alle: "[...] det
tvaerfaglige arbejde kunne samles i ét synspunkt, det marxistiske, der - som det eneste - var i stand
til at begribe hele samfundet i al dets kompleksitet." (Hansen 1997:78). De studerende ville bade se
pa konkrete problemer i arbejdsmiljget, og mere generelt se pa arbejderklassens muligheder for at
andre pa sine forhold.
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Analyse

Analysestrateqi

RUC har fire dokumenter pa deres hjemmeside, der beskriver de grundlaeggende veerdier som RUC
bygger pa. Disse grundlagsdokumenter indeholder fire korte beskrivelser af RUC’s ambitioner som
forsknings- og uddannelsesinstitution og hedder Roskilde Universitets profil, Pedagogisk profil pa
Roskilde Universitet, Forskningsbasering af uddannelser pa Roskilde Universitet og Tvaerfaglighed
pa Roskilde Universitet. Vi vil i dette projekt primert beskeaftige os med Padagogisk profil pa
Roskilde Universitet, som er en sammenfatning af RUC’s ambitioner pa undervisningsomradet, og
inddrage Tvearfaglighed pa Roskilde Universitet nar vi skriver om tvaerfaglighed.

Padagogisk profil er inddelt i syv punkter og to introafsnit. Vi har valgt at strukturere vores
analyse efter de syv punkter, sa vi kommer til at analysere hvert punkt i den Paedagogiske profil for
sig. Under hvert punkt vil vi sa inddrage den teori vi finder relevant, fra vores redegerelse, for
forhabentlig at kunne svare pa, om hvordan den kritiske padagogik viser sig i RUC’s nuvarende
ambitioner.

Vi vil ikke beskaftige os med Forskningsbasering af uddannelser pa Roskilde Universitet,
da vi i dette projekt ikke beskaftiger os med forskningen, men primart med undervisningen og
paedagogikken. Vi vil heller ikke se nermere pa Roskilde Universitets profil, der primzrt er en
reklamepjece til nye studerende og ansatte, og som primart baserer sig pa den padagogiske profil.
Siden dokumenterne er meget korte har vi forsggt at forstd dem pa deres egne pramisser. Hvor der

mangler argumentation eller uddybelse laeser vi altsa sa vidt muligt med teksterne.

1 Projektarbejde

Projektarbejde pa RUC er ifglge den Padagogiske profil en leeringsform, som skal kunne fare til
motivation og fordybelse i et specifikt emne, og det er et godt redskab for at opna dybdegaende
leering (RUC 2019a:2).

Den Padagogiske profil argumenterer for, at motivation o0g engagement
i projektarbejdsformen kan skabe basis for en aktiv opbyggelse af de studerendes egen viden. Ved
at viden ikke lengere er noget de studerende passivt overtager, men er en aktiv proces, som kan

udvide de studerendes videnshorisont, engagerer de studerende sig mere i deres studie (RUC
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2019a:2). Nar de studerende selv er motiveret for at leere, og den nye viden er aktivt tilleert, er der
mulighed for at opna en dybere erkendelsesmassig laring.

Projektarbejdet er et vigtigt redskab 1 Illeris’ paedagogiske projekt. Illeris argumenteret for,
at man kan opna en bedre leering gennem projektarbejde, fordi man med projektarbejde kan fordybe
sig pa en made, som ikke kan lade sig gare indenfor den traditionelle, fagindelte undervisning.
Ifalge llleris kan projektarbejdets fordybelse nemlig muliggere den assimilative-akkomodative
leering. Den Paedagogiske profil pa RUC er altsa stadig i hgj grad inspireret af Illeris.

En vigtigt pointe ved projektarbejdet er, at projektet skal vere baseret pa et relevant
vidensproblem (RUC 2019a:2). Et relevant vidensproblem er for RUC et selvvalgt problem, som
man kan tilegne sig viden igennem. Det relevante vidensproblem lagger sig taet op ad Illeris’
definition pa et samfundsmassigt eksemplarisk emne. RUC uddyber definitionen pa det relevante

vidensproblem under punkt fem om eksemplaritet.

2 Problemorientering

Det andet punkt i RUC's Pedagogiske profil er problemorienteringen, som ogsa direkte refererer til
et af llleris' hovedbegreber. Ambitionen om problemorientering i den Paedagogiske profil minder
meget om den made llleris beskriver problemorienteringsprincippet. Det padagogiske formal med
problemorienteringen er ifelge den Paedagogiske profil, at det bliver meningsfuldt og motiverende
for den studerende at arbejde med de konkrete problemstillinger (RUC 2019a:2). Det laegger sig jo
teet op ad Illeris' formal, hvor hele forudsatningen for at lzere noget er, at der er motivation.

Der bliver ikke formuleret en definition pa problembegrebet i den Padagogiske profil, som
vi kan sammenligne med Illeris’ Deweys problemdefinition. I stedet opremses der forskellige mader
et problem kan defineres p4, for at abne op for en bred definition af det problemorienterede arbejde.
Dette kan haenge sammen med ambitionen om, ikke at have for faste rammer for undervisningen, og
give frihed til at andre og fortolke rammerne forskelligt, som der lsegges op til i
introduktionsafsnittet i den Paedagogiske profil, kaldet Grundleeggende principper. Her star der at
principperne i den Pedagogiske profil fungerer som "[...] ledetrade i den Igbende refleksion over
og tilretteleeggelse af undervisningen.” (RUC 2019a:2). Principperne er forpligtende, men variation
og eksperimentation er tilladt, og derfor er problemet heller ikke fast defineret, men kan tilpasses

forskellige situationer.
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Et af formalene med at have problemorientering pa et universitet er, at man kan have den
videnskabelige undersggelse som forbillede (RUC 2019a:2). Man bruger videnskabelige metoder,
og legger sig op ad akademiske praksis. Det er ikke et mal i sig selv hos llleris, at
problemorienteringen skal minde om en forskningspraksis, eller veere meget akademisk. Tvertimod
er problemorienteringen for llleris noget man kan bruge pa mange forskellige uddannelser og
forskellige uddannelsesniveauer. At problemorienteret arbejde passer godt til universitetet i kraft af
dets lighed med forskningsarbejdet, er altsa ikke Illeris' fortjeneste.

| den sidste seetning i beskrivelsen af problemorientering fremhaves pointen om, at man selv
skal vaere med til at opbygge viden, som ogsa kan vere til gavn for samfundet (RUC 2019a:2).
Problemorienteringen haenger ulgseligt sammen med deltagerstyringen, bade hos llleris og i RUC's
nuvaerende ambitionsgrundlag. Hvis ikke man har deltagerstyring kan man narmest heller ikke
have problemorientering. Ogsa den kritiske del af den kritiske paedagogik, og mere generelt den
kritiske teori, kommer i spil i den sidste setning i afsnittet. Det er nemlig vigtigt at den studerende
gennem problemorientering er med til at udbygge viden som kan bruges til at forstd samfundet, og

pa et senere tidspunkt maske andre verden. Helt i trad med den kritiske paedagogiks ideal.

3 Tveerfaglighed

Det kan se ud som om tvarfaglighed pd RUC har en serstilling blandt de syv grundleeggende
principper, da den i tilleg til at indga i den Paedagogiske profil ogsa bliver beskrevet i et eget
dokument (RUC 2019b).

RUC’s fire nuverende bacheloruddannelser (tidligere basisuddannelser) reprasenterer
forskellige faglige hovedomrader. Den studerende far erfaring med sit valgte fagretnings teorier,
metoder og tilhgrende videnskabsteori, og bliver bevidste om de muligheder og begransninger der
knytter sig til fagerne (RUC 2019b: 2) . Med udgangspunkt i de metoder og fagrtraditioner man
man lerer det fgrste halvandet ar, skal de studerende opna en bevidsthed om de muligheder og
begraensninger, der knytter sig faget. De studerende kan herefter begynde at se sammenhange
mellem de fag der kombineres og hvorledes de kan vare anvendelige i forbindelse med virkelige
problemer. Den specialisering som sker pad bachelorniveau, fungerer pa tilsvarende made pa
kandidatniveau, og det understreges, at selv om der naturlig foregar en stigende grad af

specialisering, sa er tvaerfagligheden til stede gennem hele uddannelsen.
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Det serlige ved RUC’s kombinationsuddannelser er, at man kan kombinere to fag som ikke
engang tilhgrer samme faglige hovedomrade. Hvilke mulige kombinationer som tillades, tager
universitetet ansvaret for, ved at vurdere faglig kvalitet og relevans. Det specialiseringsvalg som
man til sidst foretager, bliver sa et resultat af hvad man gradvis finder ud af at man interesserer sig
for (RUC 2019h: 2-3). Ideen om altid at holde fagenes begransninger for gje, og altid se fag i
forhold til andre fagdicipliner, er et af hovedpunkterne i den kritiske paedagogik, sa pa dette punkt
viser den kritiske padagogik sig igen i RUC’s ambitioner.

Tveerfagligheden har flere formal og begrundelserne i den Peadagogiske profil.
Tveerfagligheden skal helt primert veere et svar pa hvordan virkeligheden faktisk er fordi virkelige
problemer altsd ikke folger de konstruerede faggraenser: “Problemer gar ofte pa tvers af
faggraenser.” (RUC 2019a:2, se ogsa forsidefoto). For at forstd et problem kraves det derfor, i
tilleeg til faglig fordybning, ™[...] et helhedssyn, der reekker ud over faggreenser.” (RUC 2019 b: 2).
De spgrgsmal eller metoder som man kan arbejde med, skal ikke begranses af fagenes traditionelle
inddeling og sadan bliver den traditionelle tilgang til uddannelserne, som er styret af fag og
discipliner, udfordret (RUC 2019a: 2). Denne tilgang kan opnas gennem et samarbejde mellem
mennesker med forskellige faglige kompetencer, og ved at kombinere metoder fra forskellige
fagomrader (RUC 2019b: 2). Det er ligesom den kritiske teori, hvis mal er at forsta samfundet i sin
helhed, men det er aldrig tilstreekkeligt ved hjeelp af én fagdicsiplin alene.

Der menes ikke at de enkelte fag ikke har nytte i sig selv, men at man gennem
kombinationen af fagene vil opleve at de beriger og udfordrer hinandens perspektiver. Som en
naturlig tilfejelse understreges det at fagenes ’historiske og institutionelle rammer’ ikke skal vere
styrende for hvilke spargsmal eller problemer der kan arbejdes med, eller for hvilke metoder der
kan tages i brug (RUC 2019a: 2).

Desuden er fagets eget perspektiv ikke en konstant sterrelse: I takt med den historiske og
videnskabelige udvikling rykker faggrenserne sig og det opstar nye faglige felter og
specialiseringer.” (RUC 2019b: 2). Dette er ogsé et af de virkelige centrale pointer i den kritiske
teori. En teori eller bare forstaelsen af et feenomen forandrer sig. Det kan ske efter a@ndringer i en
videnskab internt, men lige sa meget i takt med eller som konsekvens af de historiske og sociale
forhold.

Et mal med tveerfagligheden pa RUC er, at den skal lede til en bestemt kompetenceprofil hos
de studerende, efter de krav som stilles pa arbejdsmarkedet: “Et stigende antal job i savel den

private som den offentlige sektor kraever en tvaerfaglig og helhedsorienteret tilgang til analyse- og
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problemlgsning.” (RUC 2019b: 2). Dette stemmer godt overens med Illeris pointe om, at kravene til
en arbejder efter den industrielle revolution ikke er de samme som tidligere eftersom man ikke
lengere er identificeret med en bestemt fagkompetence, men heller med generelle
feerdighedsmaessige kvalifikationer, som kan opnds gennem tvarfaglighed, sa at man lettere kan
skifte mellem forskellige typer jobs.

Tverfagligheden pa RUC i 2019 har altsa mange fallestrek med tveerfagligheden hos
Horkheimer og Illeris. Men i den kritiske teori og den kritiske paedagogik skulle tveerfaglighed ikke
bare lede til en bedre forstaelse af samfundets strukturer, den skulle ogsa lede til frigarelse. Denne
pointe finder man ikke i den Padagogiske profil i dag og det kan derfor se ud til at RUC ikke
leengere har ambition om at direkte bidrage til samfundsforandring.

4 Deltagerstyring

Deltagerstyring er ifglge den Padagogiske profil et paedagogisk redskab, hvor de studerende,
sammen med en undervisere, har ansvar for organiseringen og gennemfgrelsen af undervisningen.
(RUC 2019a:2). | felge den Pedagogiske profil har de studerende et medansvar for at
undervisningen gennemfares: “I projektarbejdet veelger studerende de problemer der skal arbejdes
med og de materialer og metoder som skal inddrages. Det sker ved at de studerende selv formulerer
problemet og selvsteendigt foretager litteratursegning og metodeafgraensning med vejlederen som
sparringspartner.” (RUC 2019a:2-3). Deltagerstyring er vigtigt i projektarbejdet fordi de
studerende selv skal lede arbejdet helt frem til gennemfgrelsen af projektet. Vejlederens rolle som
en sparringspartner er ogsa vigtig. Vejlederen skal hjelpe og udfordre de studerende til at fa et
starre leringsudbytte, og der skal veaere et sammenspil mellem vejleder og studerende (RUC
2019a:3). Dette er inspireret af Illeris’ idé om underviserens rolle som vejleder og udfordrer.
Underviserne skal ikke vare passive, men aktivt skubbe de studerende til nye videnserkendelser,
uden at det fjerner de studerende selvstendighed. RUC er altsd stadig inspireret af Illeris’ idé om
undervisernes rolle.

| den Paedagogiske profil er der en forventning om at de studerende selv deltager aktivt i alt
undervisning. Ved at tage ansvar for deres egen laring, styrkes de studerendes motivation og
dermed leeringsudbytte, jf. Projektarbejde. Den Paedagogiske profil argumenterer yderligere for at
deltagerstyring ogsa styrker de studerendes selvsteendighed, analytiske og refleksive kompetencer.
(RUC 2019a:3). Dette er nogle egenskaber RUC, gnsker de studerende skal besidde, som den
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Paedagogiske profil argumenterer for er unikke for RUC uddannelsesform, og at disse, gennem
deltagerstyring, kan bidrage til bedre samfundsborger: “Deltagerstyringen understreger endvidere
universitetets rolle i udviklingen af ansvarlige og handlingsorienterede borgere i et komplekst
demokratisk samfund. ”(RUC 2019a:3). Deltagerstyring fremmer selvstendighed, refleksive
kompetencer og handlingsorienterede borgere. Disse ambitioner var centrale i den Illeri’s
paedagogik, i kraft at inspirationen fra den kritiske teori. De tre kompetencer er stadig en del af

RUC’s ambitionsgrundlag i dag, og vidner om den kritiske paedagogiks indflydelse.

5 Eksemplaritet

Eksemplaritet pa RUC refererer til, at en konkret problemformulering kan fungere som et eksempel.
Det er meget viden i verden, sa i stedet for at undervisningsindholdet styres af faget, kan det styres
af, hvilket vidensbehov der er hos den studerende (RUC 2019a:3). Dette svarer til Illeris’ interne
kriterium for et eksemplarisk emnevalg. Studiet af et enkelt emne leder til metoder og bevidsthed
om disse metoder, og skal have overfgringsvardi til nye problemstillinger. P4 denne made vil den
studerende opna [...] indsigt i og overblik over de givne faglige felters forskningsmaessige
praksisser, metoder og teorier” (RUC 2019a:3).

RUC skriver ikke, som Illeris, noget om, at eksemplaritet skal bidrage til frigarelse i eller af
samfundet, men emnet skal til gengeeld altid teenkes i et anvendelsesperspektiv og kunne forbindes
til at andre fenomener 1 verden (RUC 2019a:3). Dette svarer til Illeris’ eksterne kriterium for et
eksemplarisk emne.

RUC siger ogsa at et projekt eller en opgave ikke skal optreede som noget adskilt tilfeelde, og
skal haenge sammen med de mere teoretiske kurser (RUC 2019a:3). Det haenger sammen med
Illeris’ tredje kriterium, om at det valgte emne skal indeholde vasentlige indholdsomrader, og
sammen med kurserne skal veere hele studiet.

Eksemplariteten pa RUC er en specifik padagogisk tilgang til opbygningen af faglige
kompetencer. Fordi den totale maengde af viden stadig bliver starre, skal leringen styres af den
studerendes behov, frem for det enkelte fags ‘indre logik’ (RUC 2019:3). I stedet for at tage
udgangspunkt i den kundskab man opnar ved at studere det enkelte fag, fokuserer man i stedet pa,
hvilken kundskab det enkelte problem man arbejder med kraver. Dette kan ses i sammenhang med
tveerfagligheden som middel til at forsta noget ud fra flere perspektiver, og ikke kun ud fra faget

selv. Bade gennem det tveerfaglige arbejde og eksemplaritet gar man vaek fra at faglige feerdigheder
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skal leeres for fagets egen skyld. De fagkundskaber man sidder tilbage med bestemmes af det

enkelte feenomen man studerer, frem for faget i sig selv.

6 Gruppearbejde

Den Padagogiske profil argumenter for, at gruppearbejde som arbejdsform har en lang raekke
fordele, herunder kollektive og individuelle erkendelsesprocesser, bedre dialog, fordybelse og
samarbejde, der kan gavne de studerendes i deres videre liv: "Gruppearbejdet betyder, at den
enkeltes interesser skal afstemmes med andres, og det udfordrer til vedvarende dialog og
forhandling. Det handler om at fremme individuelle og Kkollektive erkendelsesprocesser og
samarbejde.” (RUC 2019a:3). RUC anser gruppearbejdet for fordelagtigt, idet den fremmer
samarbejdsevnen hos de studerende, og at man bliver bedre til at forhandle og tenke bade
individuelt og kollektivt. Man er hele tiden i dialog med sine gruppemedlemmer, som man
udveksler viden og erfaringer med, som ogsa styrker ens formidlingsevner. De studerende skal
‘udfordre’ hinanden, for at komme leengere ned i det stof de arbejder med, fordi det leder til nye
mader at forsta ting pa, bade som individ og i en gruppe. Den Padagogiske Profil beskriver det ogsa
som en made at forbedre de studerendes samarbejdsmetoder pa: “Det er centralt, at de studerende
oplever at de kan bidrage med forskellige vinkler og, at diversiteten i gruppen i sig selv skaber
leering og kreativitet, fordi diversitet og mangfoldighed styrker den refleksive evne. Gennem en
oplevelse af forskellighed erfares den enkelte, at eksisterende antagelser og indlysende sandheder
kan anfegtes.” (RUC 2019a:3). Gruppearbejdet kan ifglge RUC have en searligt effekt pa det
enkelte individ, idet at det udfordrer eksisterende antagelser og 'indlysende sandheder'. Forskellige
holdninger og synspunkter hos de studerende, er essentielt for det gode gruppearbejde, hvor malet
er, at de studerende opnar kreativitet, leering og refleksive evner gennem gruppearbejdet. Divisitet
og forskellighed er vigtiget i denne sammenhange, idet de skal lede til denne kreativitet og leering.

Den Padagogiske profil refererer ogsa til tveerfaglighed som ‘forskellige vinkler’ man kan
se tingene ud fra, som er en fordel, nar at de studerende kommer fra hver deres fag. Fagdiversiteten
bidrager til, at de studerende hver iser har forskellige indfaldsvinkler til projektarbejdet.

En pointe med gruppearbejdet er ogsa at de studerende kan na mere, og veere langt mere
ambitigs, end man har mulighed for alene (RUC 2019a:3). Den Padagogiske profil argumenter for,
at gruppearbejde leder til mere ‘omfattende og dybdegéende’ undersogelser, der bidrager til

leeringsprocessen, i en fordybelse som ikke kan opnas alene.
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Den Pazdagogiske profil anser gruppearbejdet som et middel til at udvikle faglighed og
refleksion, sa at de studerende kan blive rustet til at lgse udfordringer i samfundet: "Det er et stcerkt
grundlag for at den enkelte studerende udvikler faglighed, refleksivitet og evne til at tage aktivt del i
de udfordringer vi star over for- som individer og som samfund.” (RUC 2019a:3). Ved at at tage
aktivt del i beslutningerne i ens gruppearbejde pa universitetet, treener man evnen i at tage aktivt del
I samfundsdebatten og de demokratiske processer, som er en vigtig del af den kritiske paedagogik.

Alle disse pointer er inspireret af den kritiske paedagogik. Diversitet og uenigheder der
bidrager til anfaegtelsen af etabeleret viden, tvaerfagligheden som bidrager til fagdiversitet og nye
mader at ga til problemer, muligheder for store, ambitigse projekter og at man fremmer evnen til at
tage aktiv del i samfundsudfordringer ved at treene det pa universitetet.

7 Internationalt indblik og udsyn

Det sidste punkt i den Paedagogiske Profil er det internationale indblik og udsyn. Afsnittet har fokus
pa Roskilde Universitets internationale orientering, som forsgger at tilpasse sig arbejdsmarkedet
yderligere, og udvider samfundsengagementet til at omfatte hele verden: "Uddannelser med
international orientering satter de studerende i stand til at deltage i en kompleks hverdag pa et
internationalt orienteret arbejdsmarked og styrker deres evne til at forsta og handle pa globale
problemstillinger." (RUC 2019a:3). RUC har altsd ogsa i hgj grad fokus pa arbejdsmarkedet, og nar
det @ndrer sig ma universitetet falge med. Ligesom llleris, der tog udgangspunkt i samfundets
behov lige sa vel som det, han mente var den bedste leeringsmetode, tager RUC ogsa udgangspunkt
i samfundets behov. | en mere globaliseret verden ma universiteterne ogsa have globalt udsyn, og
kunne diskutere problemstillinger som ikke konkret vedrerer Danmark og det danske samfund:
"Malet er saledes at opbygge global bevidsthed og medborgerskab, interkulturel forstaelse og
kommunikation, kritisk engagement, samt tolerance og respekt gennem viden og indsigt." (RUC
2019a:3). Her er kodeordet det kritiske engagement, som er centralt i den kritiske paedagogik og
mere generelt i den kritiske teori. Man skal udvide den kritiske stillingtagen fra kun at handle om
det danske samfund, til at handle om hele verden. Med det internationale perspektiv: "[...] tilegner
de studerende sig perspektiver pa problemstillinger der gar pa tveers af discipliner, landegranser,
kultur, sprog og nationalitet.” (RUC 2019a:3). Tverfaglighed er ikke lengere nok, nu skal
problemstillinger ogsa udforskes pa tvers af lande og kultur. Ligesom i den kritiske teori, der siger

at man ikke kan forsta alle samfundets problemer ud fra én klasseperspektiv, er der mange
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problemstillinger man ikke kan forstd ved kun at se dem fra ét land. RUC fokuserer pa det
internationale udsyn, men det kan ses som en made at bringe den kritiske teori ind i en ny kontekst i

en globaliseret verden.

Afsluttende kommentarer til analysen

Nesten alle grundelementerne i den Padagogiske profil stammer fra llleris og den Kkritiske
paedagogik med den problemorienterede, deltagerstyrede lsering som han var fortaler for i 1970'erne
og som fandt inspiration hos John Dewey og Max Horkheimer.

Projektarbejde, problemorientering, tveerfaglighed, deltagerstyring, eksemplaritet og
gruppearbejde er direkte inspireret af Illeris, og selvom internationalt indblik og udsyn ikke direkte
er taget fra Illeris, er det de samme argumenter der bruges for at forklare dets relevans, nemlig
arbejdsmarkedets foranderlighed, at samfundskritik ikke kun skal rettes mod det danske samfund og
udvidet tveerfaglighed, fordi problemstillinger kan ga over landegraenser.

Det er interessant at se, hvor mange af elementerne fra RUC's Padagogiske profil der
egentlig ikke har @ndret sig meget siden llleris bog udkom. Selvom praksis maske ikke er den
samme, og der er kommet andre hensyn at tage, er ambitionerne overvejende de samme, som dem
Illeris preesenterer i Problemorientering og deltagerstyring og Danske Studerendes Fellesrad
ligeledes argumenterer for i deres pjece Hvem karer lgbet?. Den Paedagogiske profil bruger mange
af de samme argumenter som llleris, selvom der nasten er gaet halvtreds ar, og samfundet har
@ndret sig siden. RUC skriver ikke selv i den Peedagogiske profil at de er inspireret af den kritiske
padagogik, maske fordi tiden ikke leegger op til teoretiske at fundere et universitet pa disse
principper, men det er tydeligt ud fra en analyse, at arven fra 1970'erne stadig er en stor

inspirationskilde for RUC.
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Vurdering

RUC bruger de syv punkter i den Padagogiske Profil til at brande sig pa markedet over
universiteter i Danmark og Europa. | skrivende stund (foraret 2019) kerer der en kampagne pa
RUC's campus, med budskaber fra den Pzedagogiske Profil. Store citater om problemorienteret
projektlering, eller PPL som det markeligt nok ikke benavnes i den Peedagogiske Profil, mader de
studerende som det ferste, nar de star af pa Trekroner station, og falger dem pa vej ned gennem
campus (se forsidefoto).

Analysen i denne opgave har fokuseret pa, hvorledes man kan se, at det nuvaerende RUC
stadig er inspireret af den kritiske teori og den kritiske paedagogik. Hvis man i tilleg ser pA RUC i
forleengelse af universitetets idéhistorie, kan man ogsa finde elementer fra bade Kant og Humboldt,
som begge i hgj grad har praeget universiteterne i Europa. Det er ikke noget der er unikt for RUC,
men siden det er det universitet vi beskaftiger os med i dette projekt, kan vi ogsa kort udforske de

store linjer i, hvordan Kant og Humboldt kommer til udtryk i dag pd RUC.

Kant pA RUC

Rangordningen mellem fakulteterne er a&ndret, om end ikke helt efter Kants ideal. Det filosofiske
fakultet rangerer ikke hgjere eller lavere end andre fakulteter, men er ligestillet med de andre. Det er
ikke et ’sandhedsfakultet’, der kan bruges til kritisk at bedemme de andre fakulteter, men mange
forskellige, separate fag, hvor filosofi, historie, matematik og sa videre, er adskilt fra hinanden, og
fordelt pa nye fakulteter. P& RUC det pr. 2019 Institut for Kommunikation og Humanistisk
Videnskab, Institut for Mennesker og Teknologi, Institut for Naturvidenskab og Miljg samt Institut
for Samfundsvidenskab og Erhverv. De fag der tidligere var samlet i det filosofiske fakultet, er altsa
spredt ud over alle institutterne pa universitetet. Men selv om disse fag altsa er spredt udover hele
RUC, savel som pa andre universiteter, sa kommer den kritiske bedgmmelse af fagenes indhold
alligevel til udtryk i den padagogiske profil, om end pa en anden made end den som Kant havde
forestillet sig. | stedet for at et fakultet har denne bestemte rolle overfor de andre, sa har alle fag til
opgave kritisk at evaluere og vurdere hinanden. Under princippet om tveerfaglighed star det for
eksempel at [...] her kommer forskellige faglige tilgange i dialog med hinanden, beriger hinanden
og udfordrer hinandens perspektiver.” (RUC 2019a: 2). Om de grundlaeggende principper generelt

star det ogsa at de studerende som folge af de leringsmetoder som beskrives *[...] tager kritisk og
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involveret stilling til det faglige indhold og organiseringen af deres studieaktiviteter.” (RUC 2019a:
2). P& den made kan man sige at en form for kritisk bedgmmelse af fag udgves gennem de
leeringsmetoder man anvender pa RUC, det udspringer nu bare ikke fra et enkelt fakultet, mellem

fakulteterne imellem.

Humboldt pa RUC

I den Padagogiske profil er det iseer Humboldt man kan se inspirationen fra. Der er langt stgrre
fokus pa sammenhangen mellem forskningen og undervisningen pa universitetet, som Humboldt
efterlyser, hvor projektarbejdet ifglge den Peadagogiske profil er en "[...] konsekvent form for
forskningsbaseret uddannelse, [...]" (RUC 2019a:2). Underviserne er forskere, der er en del af det
deltagerstyrede projektarbejde, ikke en serlig elite som de studerende ikke kan komme i kontakt
med.

Dannelse i Humboldts forstand er ikke indskrevet i RUC’s Padagogisk profil direkte. Men
den Peaedagogiske profil leegger op til at man gennem det problemorienterede, deltagerstyrede
projektarbejde bliver en motiveret og engageret studerende. Dette fokus pa motivation og
engagement tolker vi som en en nutidig pendant til Humboldts begreb om indre streben. Den indre
streeben skal sammen med viden og kundskab fre til dannelse, sd i RUC’s ambitionsgrundlag ligger

egentlig kimen til at opfylde det Humboldt dannelsesideal gennem kritisk paedagogik.

Dannelse og samfundsfokus

Humboldts hgjeste mal er dannelse, og midlerne til at opna dette er er viden og kundskaber og den
indre straeben efter disse. Malene med den kritiske padagogik er viden og kundskaber, og
derudover skal de studerende blive i stand til at forholde sig kritisk til samfundet. Midlerne til at
opnd malene i den kritiske peadagogik er den erfaringsbaserede leering og de forskellige
paedagogiske redskaber som deltagerstyring, problemorientering, tveerfaglighed osv, som ideelt set
fgrer til motivation og engagement hos de studerende. Vi argumenterer for, at dannelse, i en
Humboldsk forstand, er mulig at opna gennem den kritiske paedagogik, da denne indeholder alle de

elementer, som er Humboldts krav for at opna dannelse. Her ser vi is@r motivationen og
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engagementet, som er konsekvenserne af de seerlige leeringsstrategier som centrale, da de spiller
samme rolle som Humboldts begreb om indre streeben.
Den kritiske padagogik kan altsa forene dannelsesidealet fra Humboldt med den kritiske

teori fra Horkheimer gennem learingsstrategier fra Dewey.

Konklusion

Immanuel Kant skriver i Fakulteternes strid at det filosofiske fakultet er lige sa vigtigt, hvis ikke
vigtigere end embedsfakulteterne, og at det filosofiske fakultet kan hjelpe andre fakulteter ved at
kritisere dem. Wilhelm von Humboldt beskriver sit ideal for dannelse, hvor der udover viden og
kundskaber kraeves en indre straeben efter viden for at opna dannelse.

John Dewey har en erfaringsbaseret laeringsform, hvor verden skal erfares gennem egne
erfaring og eksperimenter, ikke ved en abstrakt viden som man ikke kan seatte i forbindelse med ens
egen levede virkelighed. Nye erfaringer skal kunne sttes i forbindelse med tidligere erfaringer, sa
at man oplever en sammenhgng mellem nye og tidligere erfaringer. Denne erfaringsbaserede learing
farer til mere motivation og engagement, fordi man leerer ved selv at erfare verden.

Max Horkheimer udgver en kritik mod den traditionelle forstaelse af teoribegrebet og
viser, hvordan kritisk teori adskiller sig fra traditionel teori, ved at veere en altomfattende teori om
samfundet. Udover at give en beskrivelse af samfundet, skal den kritiske teori ogsa muliggere
forandring. Dette forudsetter et samarbejde pa tveers af fagdisciplinerne.

Knud Illeris forener med den kritiske paedagogik Deweys teori om laering med den kritiske
teoris samfundssyn. llleris har en reekke konkrete forslag til, hvordan den kritiske paedagogik kan
udfgres i praksis, gennem problemorientering, deltagerstyring, gruppearbejde, emnevalg og
tvaerfaglighed. Disse elementer var udgangspunktet for ambitionerne for RUC 1 1970’erne.

| analysen har vi sammenlignet Illeris' kritiske pseedagogik med RUC's ambitioner i dag, ud
fra RUC's Paedagogiske profil og Tverfaglighed pa Roskilde Universitet. Analysen viser, at de
fleste elementer i den Paedagogiske Profil kunne vises tilbage til Illeris og den kritiske peedagogik.
Ileris' kritiske paedagogik viser sig som underliggende inspirationskilde gennem hele dokumentet,
dog uden at RUC direkte refererer til Illeris i teksten.

| vurderingen har vi inddraget Kant og Humboldt, for at se om vi kunne finde andre

eksempler pa RUC's idéhistoriske ophav. Bade Kant og Humboldt har veeret med til at aendre
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maden man opfatter universitetet pa, og har ogsa haft indflydelse pa RUC. Den kritiske paedagogik
indeholder alle de elementer der skal til for at opna dannelse i Humboldsk forstand, og serligt det
store fokus pa motivation og engagement i leringstrategierne, er centrale, fordi de spiller samme
rolle som din indre streeben hos Humboldt. Fordi den kritiske padagogik ogsa indeholder
den samfundsmassige dimension, forener den gennem Deweys la&ringsstrategier Humboldts
dannelsesideal med Horkheimers kritiske teori.

Man kan treekke mange linjer fra historien til nutiden, for at forsgge at forklare et f&enomen,
og vi har i dette afsnit forsggt kort at drage en linje fra nogle af de centrale teorier som har haft

indflydelse, til hvordan RUC’s ambitioner ser ud i dag.
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