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Resume

Formalet med dette projekt er at undersgge, hvordan 95-procent-malsatningen pavirker de
enkelte elevers mentale sundhed i udskolingen pé Eskilstrup Skole, og hvordan denne viden
kan kvalificere fremtidigt sundhedsfremmearbejde i folkeskolen. For at besvare
problemformuleringen har vi inddraget relevant sekundar empiri og relevante undersggelser
om emnet samt kvalitative semistrukturerede interviews af tre elever og en lerer i en 9. klasse
pa Eskilstrup Skole i Guldborgsund Kommune. Vi anvender Michel Foucaults og Axel
Honneths teorier til analyse af interviewpersonernes udsagn og til at kvalificere vores
forstaelse af temaet.

95-procent-malsatningen har nogle utilsigtede virkninger; leerere faler sig pressede til at
undervise elever i at gennemfare tests, og elever faler sig stressede og presset til at opna hgje
karakterer og lave uddannelsesplaner. Det kan pavirke elevers opfattelse af det gode liv, og
deres mentale sundhed. Endvidere kan uligheden mellem steerke og svage elever gges af
malseatningen, og det har konsekvenser for svage elevers mentale sundhed, trivsel og
selvvaerd samt deres muligheder for at komme videre i uddannelsessystemet.

En mere bearedygtig skolepolitik baseret pa tolerance og lighed kan fremme elevers faglige
evner, selvvaerd og selvtillid. Et tveerfagligt sundhedsfremmende arbejde med gget fokus pa
anerkendelse af den enkeltes evner, kompetencer og trivsel kan gavne elevers mentale
sundhed.

Abstract

The objective of this project is to examine how the 95 percent target affect the individual
early adolescence students’ mental health in Eskilstrup School, and how this knowledge can
qualify future health promotion work in the elementary school. For this purpose we will
include relevant secondary empirical data and relevant studies on the subject as well as
qualitative semi-structured interviews with three students and a teacher in 9™ grade in
Eskilstrup School in Guldborgsund Kommune. In order to analyze and understand the
respondents’ statements and to qualify our understanding of the subject we will apply Michel
Foucault’s and Axel Honneth’s theories.

The 95 percent target has some unintended effects; teachers feel pressure to teach students
how to take a test, and students feel stressed and pressure to achieve high marks and make

educational plans. This might affect students’ perception of the good life as well as their
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mental health. Furthermore, the 95 percent target might increase the inequality between strong
and weak students, and this has implications for the weak students’ mental health, wellbeing
and self-esteem as well as their ability to further education.

A more sustainable school policy based on tolerance and equality can promote students’
academic abilities, self-esteem and confidence. Students’ mental health might benefit from
interdisciplinary health promotion with an increased focus on the recognition of the individual

student’s abilities, skills and wellbeing.
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Forord

| udarbejdelsen af nerveerende projekt er vi inspirerede af bogen Laring i konkurrencestaten,
redigeret af Knud Illeris (2014), samt den aktuelle debat om selvoptimering i
konkurrencestaten, som bl.a. professor Svend Brinkmann og lektor Anders Petersen har veeret
med til at sette fokus pa. Vi er nysgerrige pa at undersgge, hvordan konkurrencestatens nytte-
og malstyringsteenkning samt menneskesyn kan pavirke bade det individuelle liv og
samfundslivet samt individets mentale sundhed og de forventninger, som samfundet stiller til
den enkeltes mentale sundhed, eksempelvis nar der eftersparges psykisk robusthed i

jobannoncer.

Vi finder det relevant at tage udgangspunkt i folkeskolen, naermere bestemt i udskolingen, da
det er i lgbet af ungdommen, at identitetsudviklingen i hgj grad finder sted (Illeris 2014, 83).
Der er en tendens til, at unge i udskolingen kan opleve krav om tidlig afklaring og
uddannelsesvalg som stressende (Katznelson 2014, 157). Konkurrencestaten anlaegger en
hastighedsoptik, der betyder, at unge skal hurtigt gennem uddannelsessystemet samtidig med,

at uddannelsesniveauet skal gges.

Vi har den forforstaelse, at det pres udskolingselever oplever, nar de skal til at vaelge, hvad de
skal efter folkeskolen, er mentalt hardt for dem. Vi har en antagelse om, at det ikke kan undga
at pavirke deres mentale sundhed. Derfor, vil vi med et kritisk perspektiv undersgge, hvorvidt
konkurrencestaten med sine kvantificerbare mal overudnytter unge i udskolingen i stedet for
allerede i klasseveerelset at fremme mental sundhed og baredygtighed pa alle planer.

Steen Hildebrandt introducerer baredygtighed som et bredere begreb, der kan forga bade pa
individuel, mellemmenneskelig og globalt niveau (Hildebrandt 2014, 65). Hildebrandt ser
beredygtighed som et ideal, ... hvor konkurrence om overudnyttelse af jordens og
menneskenes ressourcer ikke leengere er de centrale omdrejningspunkter.” (Hildebrandt
2014, 53). Derfor bliver konkurrencestatens veaekstteenkning et problem. Han seetter
spargsmalstegn ved muligheden for at skabe baredygtighed pa alle niveauer, nar
konkurrencestaten i hgjere grad er drevet af effektiviseringstankegangen. Med udgangspunkt i
disse perspektiver vil vi undersgge, hvordan eleverne selv oplever de krav, der bliver stillet til

dem, bade i forbindelse med den daglige skolegang og i forhold til, hvordan de bliver pavirket
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af alle kravene, samt hvordan vi som sundhedsfremmere, kan veere med til at kvalificere

denne viden i arbejdet med sundhedsfremme i udskolingen.

Problemfelt

Ifalge Ove Kaj Pedersen er overgangen fra velfardsstat til konkurrencestat indvarslet af to
grunde (Pedersen 2014, 17). Velferdsstaternes finansieringskrise 1 1970’erne og dbningen af
en international gkonomi, som skete efter Sovjetunionens sammenbrud i 1990, ogsa kaldet
globaliseringen (Ibid.). Hvor velfeerdsstaten er finansieret af et progressivt skattesystem, hvis
formal er at omfordele indkomster fra hgj til lav, sa er konkurrencestatens formal, at gge
offentlige indteegter og mindske offentlige udgifter ved hjelp af strukturpolitik og
mobilisering af forskellige produktionsfaktorer (Pedersen 2014, 18). Katrin Hjort beskriver
med Pedersens begreb konkurrencestat, at den danske konkurrencestat betragter velfseerd som
... en investering, der skal styrke individers, organisationers, regioners og nationens

konkurrencedygtighed i en globaliseret verden.” (Hjort 2014, 36).

12006 blev formuleringen ’den enkelte elevs alsidige personlige udvikling’ andret til den
bredere formulering ’den enkelte elevs alsidige udvikling’ i formélsparagraf for
folkeskoleloven (Undervisningsministeriet 2010, 4). Menneskesynet i velferdsstaten med
idealet om den eksistentielle personlighed, dvs. at personen er uerstattelig, indebar, at
paedagogikkens primare opgave i folkeskolen var at udvikle elevernes personlighed og danne
dem til demokratisk medbestemmelse (Pedersen 2011, 188). Menneskesynet i
konkurrencestaten med idealet om den opportunistiske personlighed, dvs. personen er
egennyttig, betyder, at paedagogikkens primare opgave i folkeskolen kom til at omhandle
uddannelse til feerdigheder til arbejdslivet som redskab for gkonomisk konkurrenceevne
(Ibid.). Pedersen beskriver, at denne rationelle peedagogik uddanner og mobiliserer mennesket
til at fglge skonomiske incitamenter til selvrealisering ved arbejde (Pedersen 2011, 190). Det
opportunistiske menneske ser feerdigheder som adgang til, at skabe ny viden og maksimere

egennytte.

| 2006 kom den nye formalsparagraf for folkeskolen, der bl.a. ifglge Pedersen indebar en

forestilling om, at det er arbejdet, der skal binde mennesker sammen, og skolens opgave er at
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uddanne mennesker med faerdigheder til at arbejde pa markedets betingelser (Pedersen 2011,
170).

Det afspejler sig i de styringsredskaber, som bliver anvendt i folkeskolen, hvor elevplaner,
nationale tests, karakterer og uddannelsesplaner bruges som daglige instrumenter til at styre
konkurrencestatens mal og visioner for folkeskolen. Velferdsaftalen fra 2006 indeholder bl.a.
de feelles malsetninger om, at mindst 95% af alle unge skal gennemfare en
ungdomsuddannelse i 2015. Om 95-procent-malsetningen skriver Undervisningsministeriet i
2015 pa deres hjemmeside, at ... Danmark skal rustes til at udnytte mulighederne i den
globale gkonomi. Derfor skal 95 procent af en ungdomsargang gennemfgre mindst en

ungdomsuddannelse. Det er 95-procent-mdalscetningen.” (Undervisningsministeriet 2015).

Undersggelser har vist, at sundhedstilstanden hos det enkelte individ kan sammenkades med
det enkelte individs uddannelsesniveau. Det skal forstas saledes, at jo lavere
uddannelsesniveau et individ har, des starre er risikoen for darlig sundhedstilstand. Herudover
viser undersggelser, at uddannelsesniveauet fortseetter til de efterfalgende generationer; jo
lavere uddannelsesniveau et individ har, des sveerere er det for den naeste generation at opna
hgjere uddannelsesniveau. Ovenstaende er blot nogle af de faktorer, der er med til at gge den
sociale ulighed i sundhed. Dette er en problemstilling, vi ser som relevant i det
sundhedsfremmende arbejde, og som kraever nytaenkning for at undga en negativ udvikling i

ulighed i sundhed.

Vi har en antagelse om, at konkurrencestatens nytte- og malstyringsteenkning samt
menneskesyn ikke kan undga at pavirke det individuelle liv og samfundslivet. Pa baggrund af
denne undren vil vi derfor undersgge, hvordan 95-procent-malsatningen pavirker den enkelte
elevs mentale sundhed, selvveerd og trivsel i 9. klasse pa Eskilstrup Skole. Herudover er vi
nysgerrige pa, hvordan ggede krav, malinger og konkurrence pavirker den enkelte elevs
mulighed for et mental sundt og beaeredygtigt liv. Vi mener, at denne problemstilling er
relevant, da vi har en forforstaelse om, at presset fra staten ikke kan undga at pavirke
eleverne. Som konsekvens af det ggede pres, der er til elevernes feerdigheder, ser man
eksempelvis en stigning i antallet af barn og unge med darlig mental sundhed, darligt

selvveerd og darlig trivsel.
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Problemformulering
Hvordan pavirker 95-procent-malsatningen ulighed i sundhed og de enkelte elevers mentale
sundhed i udskolingen pa Eskilstrup Skole? Og hvordan kan denne viden kvalificere

fremtidige sundhedsfremmestrategier rettet mod folkeskolen?

Forskningsspgrgsmal

e Huvilke styringsredskaber anvendes i udskolingen for at imgdekomme
konkurrencestatens 95-procent-malsatning?

e Hvilke teknikker og teknologier bliver anvendt pa Eskilstrup skole?

e | hvilken grad opleves styringsredskaberne i 9. klasse i Eskilstrup Skole?

e Kan konkurrencestatens 95-procent-malsatning veere med til at gge ulighed i
sundhed?

e Hvilke mentale sundhedskonsekvenser oplever de enkelte elever?

e Hvordan pavirker styringsredskaberne den enkelte elev?

e Hvordan kan bzredygtighedsbegrebet bidrage til at kvalificere arbejde med
sundhedsfremmestrategier pa udskolingsomradet?

e Hvordan kan vores analyse veere med til at kvalificere fremtidige sundhedsfremme
tiltag?

Afgraensning

| det falgende beskrives projektets interviewpersoner, som er 9. klasses elever pa Eskilstrup
Skole i Guldborgsund Kommune pa Falster. Vi ger ligeledes rede for, hvorfor det er relevant
at arbejde med disse interviewpersoners erfaringer med konkurrencestatens 95-procent-
malsatning til besvarelse af vores problemformulering.

| Guldborgsund Kommune er der 14 folkeskoler. Det samlede elevtal for 9. klasse udger 550
elever, som er fordelt pa alle skolerne (Guldborgsund Kommune 2016A). Det var relevant for
vores erkendelsesinteresse at finde en skole, hvor eleverne reprasenterer flere forskellige
sociale klasser. Det gar Eskilstrup Skole, da skolen har elever fra alle sociale klasser og da
ingen sociale Klasser repraesenteres mere end andre. Dog skal der tages hgjde for, at Eskilstrup
Skole er placeret i en sociogkonomisk udfordret kommune, som kan have virkninger pa de

ressourcer, skolen far tildelt fra kommunen.
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Genstandsfelt
Med inspiration fra Problemorienteret projektarbejde — en veerktgjsbog (2003) har vi

udarbejdet denne model for at operationalisere projektets genstandsfelt (Olsen & Pedersen
2003, 316).

Sag: Aktgrer:
e Skaber 95-procent-malsatningen mere e Eleveri9. klasse
eller mindre sundhed blandt 9. klasse e Os selv som sundhedsfremmere
elever? e Frontpersonale: lererne
Institutioner: Strukturer:
e Undervisningsministeriet e Lovgivningsmassige
e Kommunen o @konomiske
e Eskilstrup Skole e Politiske
o Kulturelle

Vores vidensinteresse omkring 95-procent-malsatningens fordele og ulemper og den
problemstilling, der ligger i problemformuleringen, er projektets sag. Aktarerne i projektet er
de involverede parter, der har direkte indflydelse eller kan spille en rolle i forhold til sagen.
Herudover ligger der en interessentrolle hos de forskellige institutioner, der setter rammerne
for sagen, og som f.eks. bidrager gkonomisk eller tager beslutninger. Strukturer omkring
problemet kan veere de lovgivningsmaessige rammer, her kan navnes obligatoriske tests og

uddannelsesplaner som eksempler.

Begrebsafklaring

Konkurrencestaten - med udskolingen som kontekst

| nerveerende projekt tager vi udgangspunkt i Ove Kaj Pedersens beskrivelse af begrebet om
konkurrencestaten som ... den dominerende betegnelse for den aktuelle made at styre et land
pa, hvor det afggrende udgangspunkt tages i en optimering af den nationale
konkurrencedygtighed.” (Pedersen 2014, 13) med fokus pa de uddannelsesmaessige forhold i

folkeskolen og dennes betydning for udskolingselevernes mentale sundhed i Danmark.
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Konkurrencestaten skal ikke ses som en kontrast til velfeerdsstaten, men i hgjere grad en
videreudvikling, hvor fokus i konkurrencestaten er, at alle borgere skal deltage i konkurrencen

individuelt og med pligt til at deltage aktivt i arbejdsfeellesskabet (Nielsen og Gjerding 2015).

Selvoptimering
Vi legger os i definitionen af begrebet selvoptimering op ad Deborah Luptons beskrivelse af
det selvregulerende individ, her frit oversat til dansk af os: Individets kontrol af sig selv samt

udgvelse af magt over sig selv som normaliserede subjekter (Lupton 1999, 88).

Baredygtighed

Steen Hildebrandt har introduceret en vision om baredygtighed pa alle niveauer som modspil
til konkurrencestatens ideal om vakst. Vi bruger Hildebrandts forstaelse af begrebet som
opretholdelse af kloden i det ene yderpunkt og individet i det andet opdelt pa tre niveauer: 1.
Individet, 2. Grupper og 3. Kloden (Hildebrandt 2014, 54).

Mental sundhed

Vi anvender WHOs og Sundhedsstyrelsens definition af mental sundhed, som er “en tilstand
af trivsel hvor individet kan udfolde sine evner, kan handtere dagligdags udfordringer og
stress, pa frugtbar vis kan arbejde produktivt, samt er i stand til at yde et bidrag til
feellesskabet.” (Sundhedsstyrelsen 2016).

Metode

| neerveerende projekt indgar bade foreliggende undersggelser om 95-procent-malsatningen
og mental sundhed i skolen samt kvalitative semi-strukturerede interviews af en laerer og tre
elever pa Eskilstrup Skole. Vi har gjort os overvejelser omkring anvendelsen af sekundaer
empiri og teori, opbygningen og udfgrelsen af vores interviews samt etiske overvejelser.
Endvidere gar vi os overvejelser om opfyldelse af kvalitetskriterier og forholder os til kritisk

til anvendelse af metoder.

Metodisk og teoretisk forarbejde

Ifalge Svend Brinkmann og Lene Tanggaard kan man som forsker kvalificere sit projekt ved
grundigt at sette sig ind i temaet for sin forskning og forberede sig pa interviewene
(Brinkmann & Tanggaard 2010, 37). For teoretisk at begrunde vores erkendelsesinteresse og

som forberedelse til interviews har vi foretaget litteraturstudier om temaet for dette projekt
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ved anvendelse af sekundaer empiri, hvoraf de vaesentligste er omtalt i kapitlet om sekundaer
empiri. | bilag 1 har vi operationaliseret vores litteraturstudie i en matrix (Bilag 1). Vi har
opnaet kendskab til temaet ved at undersgge, hvad tankerne er bag 95-procent-malsetningen,
og hvorledes man arbejder i skolerne for at imgdekomme denne. Ligeledes har vi studeret
relevante teorier, Foucault og Honneth, og forslag til alternative tilgange til arbejdet med
identitetsdannelse af udskolingselever. Vi har orienteret os i medierne for at undersgge,
hvordan der aktuelt skrives og teenkes om temaet. Ved hjeelp af kaeedeseggning (Glasdam 2012,
37) har vi undersggt, om der findes yderligere relevant sekundar empiri. P4 denne made
bliver vi bedre i stand til at formulere gode og relevante spargsmal i forhold til
interviewpersonernes erfaringer med 95-procent-malsatningen. Forud for vores interviews
har vi lavet et pilotinterview med en gennemsnitselev fra 9. klasse pa Stubbekgbing Skole for

pa den made at afprave og fokusere vores spgrgsmal til interviewpersonerne.

Som yderligere forberedelse til vores interviews har vi observeret en undervisningslektion i
interviewpersonernes klasse, hvor de far feedback pa dele af deres terminspraver (Bilag 2).
Med det formal at kvalificere vores projekt tilstreeber vi at opna en fortrolighed med kulturen,
de lokale rutiner og magtstrukturer samt fa en fornemmelse for, hvad interviewpersonerne vil
tale om (Kvale & Brinkmann 2009, 128).

Interviews

For at opna ny viden om, og sgge at komme sa teet som muligt pa udskolingselevers erfaringer
med og oplevelser af, hvordan 95-procent-malsatningen pavirker deres mentale sundhed og
hverdagsliv med skolen som kontekst, har vi udfart kvalitative semistrukturerede interviews
af tre elever i 9. klasse samt en af deres leerere — vores kontaktperson - pa Eskilstrup Skole i
Guldborgsund Kommune. Denne viden skal bidrage til at besvare vores problemformulering,
at belyse vores erkendelsesinteresse og ved analysen af udsagn at formulere et teoretisk
funderet perspektiv pa oplevelserne (Brinkmann & Tanggaard 2010, 31). Da formalet med det
kvalitative interview er at komme i dybden snarere end at generere meangder af interviews
(Kristensen og Hussain 2016, 76), har vi valgt at begraense os til i alt fire interviews for pa
den made at veere i stand til inden for de givne tidsmassige rammer at gennemfare grundige

og teoretisk nuancerede analyser til besvarelse af problemformuleringen.
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Med det formal at ga systematisk til vaerks og fastholde vores forskningstema i interviewene
har vi udarbejdet to interviewguides (Bilag 3 og 4), en til leereren og en til de tre interviews
med eleverne. Vi skelner i interviewguiden mellem forsknings- og interviewspgrgsmal, fordi
forskningsspgrgsmal sjeldent udger et godt interviewspgrgsmal (Brinkmann & Tanggaard
2010, 40). Hvor forskningsspgrgsmalene er funderet i teori og abstrakte begreber, er
interviewspgrgsmalene mere konkrete, mundrette og hverdagslivsnzre. Vi har veret
opmarksomme pa at formulere alderssvarende spgrgsmal med anvendelse af termer, der er
forstaelige for interviewpersonerne (Kvale & Brinkmann 2009, 166). Ved formuleringen af
vores interviewspgrgsmal har vi sggt inspiration i spargsmalene i Tanja Millers ph.d.

afhandling “Karaktergivning i praksis” (Miller 2004).

| udarbejdelsen af interviewguiden har vi endvidere vaeret opmarksomme pa vores
videnskabsteoretiske og teoretiske rammer ved at tilstraebe at formulere kritiske spargsmal til
arbejdet pa skolen med at imgdekomme 95-procent-malseatningen. Ved at veelge
semistrukturerede interviews som metode far vi mulighed for at afvige fra vores
interviewguide, springe i den og formulere nye, uddybende spgrgsmal til
interviewpersonernes udsagn, som f.eks. ”Kan du uddybe?” eller ”Kan du give et konkret
eksempel?”. P4 den made bliver interviewet mere konkret og naervaerende (Poulsen 2016, 85).
Vi kan veere kreative indenfor de givne rammer, skubbe vores interviewguide i baggrunden
under interviewet og forholde os lyttende til interviewpersonen (Brinkmann & Tanggaard
2010, 38). Vi har sggt at lere vores interviewguide udenad og forsta, hvor vi vil hen med
interviewet, for bedre at blive i stand til at lasrive os fra guiden og dermed aktivt at lytte til
elevernes udsagn (Brinkmann & Tanggaard 2010, 41).

Vi indleder interviewene med nogle abningsspgrgsmal, der er lette at besvare, og som har til
hensigt at ”blade” interviewpersonen op. Med henblik pé at skabe struktur og fokus
introducerer vi kort interviewpersonen for det naeste tema mellem hvert
forskningsspgrgsmal/tema. Som forberedelse til transskription af interviewene (Bilag 5, 6, 7

og 8) og den efterfglgende analyse har vi valgt at optage dem.

Vores problemformulering er styrende for kriterierne for udveelgelse af interviewpersoner og
deres kontekst (Poulsen 2016, 82). Vi aftalte med vores kontaktperson, at hun skulle udveelge
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vores interviewpersoner. Inden udveelgelsen havde vi stillet leereren nogle krav til, hvordan
hun skulle veelge. Som tidligere naevnt bliver kriterierne, at interviewpersonerne er
gennemsnitlige udskolingselever pa en folkeskole med elever fra forskellige samfundslag, idet
vi sggte at opna forstaelse af og viden om, hvordan 95-procent-malsatningen pavirker den
gennemsnitlige udskolingselev. Ved en gennemsnitlig udskolingselev forstar vi, at en elev
malt ud fra 12-trinsskalaen, ligger pa et samlet gennemsnit mellem fire og ti i alle fag.
Desuden ville vi gerne interviewe begge ken. Med dette udgangspunkt tog vi kontakt til
Eskilstrup Skole, der, som tidligere naevnt, reprasenterer elever med forskellig social
baggrund. Forud for interviewene tog vi kontakt til en bekendt, som er kontaktleerer i 9. klasse
pa Eskilstrup Skole. Hun udvalgte interviewpersonerne blandt de elever, der havde
tilkendegivet, at de var villige til at deltage i interviewet.

Efter transskription af vores interviews har vi med inspiration fra Pia Dreyer udarbejdet en
strukturanalyse (Dreyer 2010, 100). Den er inddelt i meningsenheder (hvad der siges),
betydningsenheder (hvad tales der om) samt temaer. Med udgangspunkt i strukturanalysen
(Bilag 9) har vi udarbejdet en kritisk analyse og diskussion af vores empiriske materiale med
anvendelse af sekundar empiri og relevante teorier til formulering et teoretisk funderet

perspektiv pa temaerne.

Med denne metode arbejder vi bade deduktivt og induktivt i dette projekt. Farst sager vi
deduktivt at tage afseet i analyser og teorier og derefter undersgge analyser og teorier
empirisk; vi tager udgangspunkt, at 95-procent-malsatningen er ikke-baeredygtig begrundet i
eksisterende teori. Derefter spgrger vi ind til interviewpersonernes erfaringer pa omradet i et
individuelt interview. Endelig sgger vi induktivt at observere enkelte udskolingselever
erfaringer og via analyse, fortolkning og teori at konkludere noget generelt (Brinkmann &
Tanggaard 2010, 497).

Etiske overvejelser

Inden vi gennemfarte vores interviews, gjorde vi os relevante etiske overvejelser i forhold til
de anvendte metoder. European Science Foundation har udarbejdet en raekke etiske
retningslinjer i The European Code of Conduct for Research Integrity (2011). De beskriver 8
hovedprincipper indenfor etiske retningslinjer.
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Vi har i dette projekt iser gjort os mikroetiske overvejelser, som gar ud pa at tage vare pa
interviewpersonerne (Brinkmann & Tanggaard 2010, 439). European Science Foundation
beskriver dette i ét af deres hovedprincipper som ”Duty of care”, der omhandler respekt og
omsorgspligt i forhold til deltagere i en undersggelse (European Science Foundation 2011,
11).

Forud for interviewet har vi informeret interviewpersonerne om formalet med interviewet.
Idet interviewpersonerne er mindrearige, har vi endvidere indhentet informeret samtykke ved
at udarbejde en kontrakt, som foraldrene har skrevet under pa (Bilag 10). Samtidig har vi
sikret samtykke, idet vores kontaktperson har udvalgt interviewpersonerne blandt de elever,
der meldte sig frivilligt.

Vi har informeret om, at interviewet er fortroligt, og at interviewpersonerne anonymiseres i
analysen. Endelig har vi bedt om deres tilladelse til at optage interviewet samt informeret om,
at de har mulighed for at fa transskriptionen til gennemlasning efterfalgende. Saledes sager vi

at drage omsorg for deltagerne i vores undersggelse.

Kvalitetskriterier

Vi har i dette projekt tilstraebt en hgj grad af metodologisk refleksion og har forholdt os til
relevante kvalitetskriterier for de anvendte metoder. Brinkmann og Tanggaard (2010)
pointerer, at undersggelsens transparens er ”...et afgorende kvalitetskriterium i kvalitativ
forskning ...” (Brinkmann og Tanggaard 2010, 491).Vi har ekspliciteret alle vores valg og
begrundet dem igennem hele projektet for pa den made at skabe transparens i vores projekt og
muliggere for leeseren kritisk at tage stilling til vores resultater.

Brinkmann og Tanggaard (2010) fremhaver Elliott, Fischer og Rennies 7 formalistiske
kvalitetsindikatorer fra 1999 for god kvalitativ forskning. Flere af disse indikatorer har
relevans for vores projekt. Den fgrste omhandler specifikation af forskernes perspektiv
(Brinkmann & Tanggaard 2010, 492). | neervaerende projekt har vi indledningsvis fremlagt
vores teoretiske perspektiv, vores antagelser og forforstaelse for laeseren. Denne abenhed
giver laeseren mulighed at vurdere vores empiri og forstaelsen heraf. Dernast har vi situeret
deltagerne ved at beskrive dem og deres kontekst samt redegjort for vores
udveelgelseskriterier (Ibid.). Det muligger for laeseren at gare sig overvejelser om, hvorvidt
resultaterne er overfarbare til og relevante i andre kontekster og styrker gyldigheden af vores

projekt.
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Nar vi arbejder med projektets delelementer, tilstraeber vi at opna koharens i projektet ved at
have opmarksomhed pa, at der er en god sammenhang mellem undersggelsens delelementer.
F.eks. har vi i udarbejdelse af interviewguide (Bilag 3 og 4) taget udgangspunkt i vores
problemformulering og forskningsspargsmal samt fokus pa vores videnskabsteoretiske
perspektiv for pa den made at skabe kohzrens i projektet (Brinkmann og Tanggaard 2010,
493). Ligeledes har vi i projektets gvrige delelementer haft opmarksomhed pa at skabe en rgd
trad gennem alle afsnit, saledes at problemformulering, metode, teori, analyse og konklusion
haenger sammen.

Vi har bestraebt os pa i vores interviewguide at formulere interviewspgrgsmalene, sa de ikke
virker ledende og pavirker svarene. Formalet er at imgdekomme kvalitetskriteriet reliabilitet,
som, Kvale og Brinkmann (2009) beskriver, vedrarer resultaternes troveerdighed og bl.a. kan
relateres til ledende spargsmal (Kvale & Brinkmann 2009, 271). For at undga en
indforstaethed mellem interviewer og lerer valgte vi, at interviewer skulle veere et

gruppemedlem, der ikke havde nogen relation til lzereren.

Validitet vedrgrer, hvorvidt vi ved vores metode i undersggelsen undersgger det, vi siger vi
vil undersgge eller om ”... vores observationer i virkeligheden afspejler de fenomener (...), vi
interesserer os for” (Kvale & Brinkmann 2009, 272). For at styrke vores undersggelses
validitet har vi anvendt forskellige metoder. Ved at anvende sekundaer empiri samt
observation og interview som metode, har vi sggt at anlaegge flere vinkler pa vores
problemformulering. Endvidere har vi i formuleringen af interviewspgrgsmal og ved hjelp af
pilotinterview kvalificeret vores spargsmal og sggt at sikre, at vi fik svar pa det, vi
interesserer os for. Pa den made tilstreeber vi at besvare projektets problemformulering
gennem vores analyse og fortolkninger.

Ved at tilbyde interviewpersonerne at fa transskriptionen af interviewet tilsendt til
gennemlasning, saledes at de kan genkende sig selv og sta inde for vores tolkning,
imgdekommer vi spejlkriteriet (Launsg et al. 2011, 61).

Launse et al. fremhaver endvidere ”lering og forandring” som kvalitetskriterier indenfor det
kritiske paradigme (Launsg et al. 2011, 63). | dette projekt at imgdekommer vi disse
kvalitetskriterier ved at streebe mod at blotleegge de undertrykkende processer, 95-procent-
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malsatningen medfarer, samt at revidere synet pa hvordan man griber leering i folkeskolen an

i konkurrencestaten.

Refleksioner over anvendte metoder
| dette afsnit vil vi forholde os kritisk til projektets anvendte metoder, ligesom vi gar rede for,

hvilke @ndringer, der kan kvalificere lignende projekt.

Spergeguiden til interviewene er udarbejdet ud fra den forstaelse, vi har haft af, hvad
konkurrencestaten er. Vi har ikke inddraget kilder, der kunne modsvare vores kritik af
konkurrencestaten, men udelukkende valgt referencer og teorier der underbygger vores
forstaelse af, hvad konkurrencestaten er. Dette kan have givet os et snavert syn pa

konkurrencestaten i udarbejdelsen af projektet.

I udveelgelsesprocessen af interviewpersoner gav vi lereren nogen kriterier til de elever, vi
gerne ville interviewe. Herefter valgte hun, hvilke tre elever i 9. klasse pa Eskilstrup Skole,
der skulle vaere interviewpersoner i vores projekt. Laereren kender eleverne og kan med den
baggrund have valgt de elever, som, hun mente, ville vare abne for at snakke med os og give
os svar pa de spgrgsmal, vi havde. Hvis vi selv havde valgt interviewpersonerne, ville vi have
valgt nogen helt tilfeldige, da vi ikke kender nogen af eleverne. Samtidig vil der ikke veere

garanti for, at eleverne var gennemsnitlige, som var et af kriterierne for interviewpersonerne.

Interviewerens subjektivitet kan have pavirket resultaterne af vores undersggelse, idet
interviewpersonerne kan risikere at give os de svar, som de tror vi vil hgre, fordi de f.eks. har
veeret usikre, eller fordi vi i situationen kan have spurgt ledende. Dette, at sparge ledende,

ville vi kunne forbedre, ved at lave flere pilotinterviews.

| udarbejdelse af vores interviewguide og udvelgelsen af interviewpersoner har vi ikke haft
fokus pa ulighed i sundhed. Det var et tema, vi udarbejdede efterfglgende med udgangspunkt i
interviewpersonernes udsagn. Vi har saledes faet en ny forforstaelse af vores problemstilling.
| et lignende fremtidigt projekt kunne vi imgdekomme dette tema i interviewguiden og i

kriterierne for udvalgelse af interviewpersoner.
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For at resultaterne af vores undersggelse skal veere overfagrbare til andre skoler kunne vi med
fordel have lavet flere interviews. Herudover ville det give mening udover den gennemsnitlige
elev at interviewe elever, der ligger bade i den lave og hgje ende af karakterskalaen.
Endvidere ville vi vores metodeovervejelser inddrage interviews af f.eks. relevante ledere i
kommunen og pa skolen. Dette ville give os en bredere forstaelse af hele strukturen i arbejdet

med 95-procent-malsatningen.

Videnskabsteori

| det videnskabsteoretiske afsnit gar vi rede for, hvilke perspektiver vi har i forhold til
udarbejdelsen af de forskellige dele af denne projektopgave, samt i hvilke dele af projektet vi
anvender de forskellige perspektiver. Bente Halkier (2002) skriver om analytisk pragmatisme,
at ”...undersogeren lader sine valg af tilgange afhenge bade af undersggelsesfeltets
dimensioner og af sin medbragte erkendelsesteoretiske bagage.” (Halkier 2002, 114-115). |
dette projekt er det relevant at arbejde med flere videnskabsteoretiske tilgange i interviews og
analyse, fordi feltet er komplekst og sammensat fra makro- til mikroniveau. Vi er
interesserede i at undersgge og analysere bade statens styringsredskaber og magthierarki som
sociale konstruktioner og enkelte individers erfaringer med konsekvenserne heraf. Vi har

derfor valgt at anlaegge et socialkonstruktivistisk og et kritisk teoretisk syn pa analysen.

Socialkonstruktivisme

| socialkonstruktivismen er virkeligheden altid en fortolket virkelighed, hvor mennesker med
deres syn pa virkeligheden altid er med til at preege eller forme den (Rasborg 2013, 403). |
forhold til udarbejdelsen af dette projekt, bruger vi en socialkonstruktivistisk tilgang i den
politiske analysedel, hvor vi vil analysere os frem til, hvilke sociale konstruktioner der findes

i konkurrencestaten.

Fokus i socialkonstruktivismen er mere pa diskurser og italesettelser end pa virkeligheden,
som den er (Juul & Pedersen 2012, 406). Epistemologien indenfor socialkonstruktivismen
beskrives saledes: ... de sandheder vi har og kan producere om samfundet, er diskursive
konstruktioner, som ikke har universel karakter, men derimod en historisk oprindelse.” (Juul
& Pedersen 2012, 406).
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Ontologien er antiessentiel, og den kan ogsé betegnes som en “tom ontologi”, hvor der ikke er

en virkelighed uden for diskurserne (Juul & Pedersen 2012, 407).

Kendetegnet for en socialkonstruktivistisk analyse er, at der er nogle fenomener, der opfattes
som sociale konstruktioner, som bliver gjort til genstand for den socialkonstruktivistiske
analyse. Disse fenomener er bl.a.: Identitet, kultur, social afvigelse m.fl. (Rasborg 2013,
404). Ligeledes er viden en social konstruktion, hvorfra vores virkelighedsforstaelse skabes
gennem sprog og begreber (Juul & Pedersen 2012, 406). Det er disse ovenstaende fanomener,
vi 0gsa har fokus pa i den politiske del af analysen.

Michel Foucault er en af de teoretikere, hvis tankegang er inden for denne tradition (Rasborg
2013, 412). 1 den politiske analysedel af projektet arbejder vi med Foucaults teorier om bl.a.

magt og disciplinering, som bliver introduceret i projektets nedenstaende teoriafsnit.

Kritisk teori

Kritisk teoris ontologi er, at der er en virkelighed; “Der settes ikke spgrgsmalstegn ved, at
der er en virkelig derude... ” (Juul & Pedersen 2012, 410), og "Der er i hoj grad tale om en
fortolkningsopgave, hvorfor kritisk teori kan betegnes (...) som kritisk hermeneutik.” (Ibid.).
Det epistemologiske udgangspunkt er, at samfundsvidenskaben har et friggrende sigte (Juul &
Pedersen 2012, 409). Det vil sige, at den hverken beskriver eller forklarer, men at den
kritiserer de udviklingstreek og fastfrosne magtforhold, der star i vejen for menneskelig
udvikling (lbid.). De normative pastande kan blive forklaret og modstillet med den sociale
realitet (Juul & Pedersen 2012, 410).

Kritisk teori skelner mellem, om konteksten er systemisk eller dannes af livsverdenen (Elling
2013, 164). Livsverdenen er ligeledes ikke kun merket af en individuel, men ogsa en social
kontekst, nar der bliver handlet gennem intersubjektive relationer, hvor det er muligt at
kommunikere rationelt. Livsverdenen har fokus pa gensidig forstaelse (Elling 2013, 163-164).
Praksisserne i systemisk kontekst er formalsbestemte, og uafheengig af den samfundsmaessige
handling ud fra disse praksisser. | den systemiske kontekst bliver der analyseret ud fra,
hvilken type systemisk rationalitet der bruges (Ibid.).
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Axel Honneth, der er sociolog og filosof, er en af nyere tids teoretikere inden for kritisk teori.
Han arbejder med udviklingen af den kritiske teori ud fra Jurgen Habermas’ grundlag.
Begrebet Livsverden er ifelge Habermas ... det sociale liv funderet pa gensidig forstaelse og
de kulturelle overleveringer og den dermed forbundne socialisation” (Elling 2013. 146).
Ifalge Honneth er der i dette begreb mangler i forklaringen om dannelsen af de sociale normer
(Elling 2013, 158). Hvor Habermas bruger den kommunikative rationalisering af livsverdenen
som grundlag, arbejder Honneth med den sociale anerkendelse individerne imellem som
grundlag (Ibid.).

Honneth opstiller tre former i den sociale anerkendelse: Selvtillid, selvagtelse og
selvveerdseettelse som bliver beskrevet i teoriafsnittet Honneth, anerkendelse af identiteten.
Honneths teori om den sociale anerkendelse, arbejder vi med, nar vi har fokus pa, hvilke
konsekvenser konkurrencestatens 95-procent-malsatning har for eleverne i udskolingen, som

vi bearbejder i projektets analysedel om interviewpersonernes erfaringer.

Hermeneutik

I hermeneutikken er der en antagelse om, at forskerens menneskelige veeren altid vil veere til
stede (Juul & Pedersen 2012, 404). Man kan sige at forstaelse og fortolkning kommer for
forklaringen (Hgjberg 2013, 289). Det vil sige, at der sker en proces i den hermeneutiske
cirkel, hvor forforstaelsen fra forskeren og erfaringerne fra den sociale virkelighed bearbejdes
(Juul & Pedersen 2012, 404). Den hermeneutiske cirkel er et baerende princip i Hans-Georg
Gadamers filosofiske hermeneutik. I den hermeneutiske cirkel bevaeger den menneskelige
erkendelsesproces, eksistens og erfaring i cirkuleere beveaegelser, altsa at bevaegelserne gar fra
fortolker til genstand og tilbage til fortolkeren. Dette er karakteristisk i hermeneutikken
(Hajberg 2013, 300). Gadamer arbejder ud fra en ontologisk hermeneutisk cirkel, og ser
mennesket som fortolkende, historisk og endeligt samt sprogligt veesen, og hele begrundelsen
for den filosofiske hermeneutik, som Gadamer har udviklet, er betinget af disse ontologiske
antagelser (Hgjberg 2013, 290 og 300).

I den filosofiske hermeneutik bliver der arbejdet med en hypotese om, at forskeren ikke kan
satte sin vaeren i verden” i parentes (Juul & Pedersen 2012, 404). Forskeren arbejder altsa
ikke kun ud fra feenomenernes erkendelse, men ogsa ud fra sin egen forforstaelse, det vil sige,

at der i denne proces sker der en horisontsammensmeltning (Juul & Pedersen 2012, 405).
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Horisontsammensmeltningen foregar altid, ifalge Gadamer, bade nar vi ikke er bevidste om
det, og nar vi ved det (Hgjberg 2013, 304).

| projektet arbejder vi indenfor den filosofiske hermeneutik, hvor forforstaelsen er en
forudseetning (Hejberg 2013, 302), og Vi har veeret opmarksomme pa, at vores forforstaelse
spiller en rolle i forhold til udarbejdelsen af interviewguide og selve interviewet.
Spergsmalene er udarbejdet ud fra vores forforstaelse om, at eleverne bliver pavirket psykisk
af det pres, der kommer i forbindelse med konkurrencestatens 95-procent-malsztning.
Ligeledes sparger vi ogsa ind til elevernes svar ud fra, hvilken forforstaelse intervieweren har,

som den hermeneutiske cirkel kendetegner.

Teoretiske rammer

| fglgende afsnit vil vi redegare for vores teoretiske ramme; Michel Foucault og Axel
Honneth vil blive preesenteret med betoning af deres teoretiske og begrebsmeaessige
anskuelser, som vi har vurderet er relevante for besvarelsen af vores projekts
problemformulering.

Michel Foucault er en fransk professor i filosofi, som brad fra sin samtids dominerende
hermeneutik, ideen om underliggende sandhed og fenomenologi samt betoning af subjektets
intentioner (Lindgren 2007, 326). Specielt for Foucault er hans nomadiske tilgang, hvor han
uden forklaringer skifter temaer, empiriske felter og metode for at modsztte sig forsggene pa

at sammenlaenke ham en bestemt retning eller isme (Ibid).

Vi er inspireret af Foucaults teorier og vil i dette kapitel redegare for hans teorier ud fra vores
forstaelse. Foucault skal bruges til at forklare, hvordan konkurrencestaten anvender
styringsredskaber til at styre udskolingselever i en bestemt retning. Vi anvender forskellige
fortolkninger af Foucault derunder; Roddy Nilssons, Foucault — En introduktion (2009),
Kasper Villadsen, Michel Foucault (2013) og Lars Thorup Larsen, Michel Foucault: Opgeret
med den essentialistiske magtopfattelse (2006), hvor der bliver praesenteret en reekke af
Foucaults begreber, som vi finder relevante i forhold til vores projekt, nar vi reflekterer over
statens magt og den demokratiske borgers disciplinering. Foruden navnte fortolkninger
anvender vi ogsa Michel Foucaults egen bog Overvagning og straf (1977). Vi bruger altsa

Foucault til at anskue, hvordan systemet pavirker det enkelte individ.
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For at komme naermere pa virkeligheden og forstaelsen af, hvordan udskolingselever pavirkes
af systemets styringsveerktgjer, bruger vi Axel Honneth. Honneth var elev af Jiirgen
Habermas og har taget ved laere af hans leerestol (Thinkers 2015, 2). Honneth er derved 3.
generation af den kendte Frankfurter skole. Honneth er professor i socialfilosofi og i
serdeleshed optaget af individets behov for anerkendelse og sociale forhold i samfundet.
Foruden Habermas er Honneth ogsa inspireret af Emile Durkheim, George Herbert Mead og
Michel Foucault (lbid.). Vi anvender ogsa forskellige fortolkninger af Axel Honneth bl.a.
Carsten René Jgrgensen, Identitets udvikling. Identitet — Psykologiske og kulturanalytiske
perspektiver (2008) og Heine Andersen, Jiirgen Habermas og Axel Honneth (2013). For at
understatte disse fortolkninger anvender vi ogsa Honneths egen bog, Kampen om
anerkendelse (2006). Honneths anerkendelsesteori kan ses som et supplement til den
traditionelle magtteori, fordi den bunder i normative og moralske psykologiske dimensioner
(Willig 2006, 448).

Foucault, disciplin og magt

Magt er et af de begreber, som forbindes oftest til Foucault. Vi vil introducere Foucaults
teoretiske veerk Overvagning og straf fra 1975 med det formal at forsta hans tanker om
begreberne magt og disciplinering. Med udgangspunkt i feengselsvasenets historik sgger
Foucault at dokumentere opkomsten og udbredelsen af et veeld af disciplinere
magtteknologier allerede i det 17. arhundrede (Larsen 2006, 374). Overvagning og straf er,
som mange andre verker af Foucault, en bog med en mangefacetteret problematik, som
synligger relationen mellem magt og viden. Varket beskriver i hgj grad Foucaults teorier om
dannelsen og udbredelsen af en normaliseringsmagt og disciplinen, hvor forskellige
straffemader erstattes med hinanden afhaengigt af den politiske og historiske kontekst
(Nilsson 2009, 92). Der findes ikke en rigtig anvendelse ved brug af hans magtanalytik, da
denne skal tilpasses, sa den passer til det genstandsfelt, man undersgger (Larsen 2006, 365).

Dette vil vi komme naermere ind pa nedenfor.

| forleengelse af dette er det veesentligt at forsta, at hans primare malsatning ikke er at
forklare, forsta eller tolke magten, men beskrive hvad magten farer til, og hvordan den udgves
(Nilsson 2009, 81). For Foucault er det ikke vigtigt, hvad der er sandt, og hvad der er forkert i

epistemologisk forstand. | stedet gnsker han at beskrive og analysere vidensproduktionens
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procedurer, institutioner og praksisser, som han med andre ord beskriver som produktionen af
sandheder (Nilsson 2009, 78).

Foucault mener, at kroppen er formet af den historiske og kulturelle virkelighed, den befinder
sig i, og vil derfor opfattes og opleves forskelligt i forskellige sociale sasmmenhznge (Nilsson
2009, 71). Foucault kobler pa den made, kroppen sammen med magten og pointerer derved, at

den disciplinare magt ikke er det ydre i forhold til kroppen, men noget som pavirkes udefra.

“Den disciplincere magt er >>i<< kroppen under dens tilblivelse til forskellige former for
subjeks”.
(Nilsson 2009, 71)

Foucault anses som vaerende den mest anerkendte magtteoretiker. For Foucault, skal
magtopfattelsen fgrst og fremmest ses som den suverznitet og legitimitet, som let ville fare til
magtproblematikker, som i alt for hgj grad blev keedet sammen med staten og dennes
institutioner (Nilsson 2009, 80). Denne begrensede og, ifelge Foucault, utilstreekkelige made
kendetegner eksempelvis diskursen omkring det moderne samfunds juridiske system, hvor
man i hgjere grad sammenkobler statsret og strafferet med de styrende lag og staten (Nilsson
2009, 80). Pa trods af statens mange ressourcer vil staten ikke veere i stand til at kunne
kontrollere alle magtrelationernes effekter (Nilsson 2009, 80). Foucault pointerer, at de
former for magt, som kendetegner det moderne samfund, ikke fungerer ved hjelp af retten,
men ved hjeelp af teknikken. Altsa, magten fungerer ikke ved hjelp af lovgivningen, men ved
hjeelp af normaliseringen, ikke ved hjeelp af afstraffelsen, men ved hjelp af kontrollen
(Nilsson 2009, 85). | det moderne samfund skaber magtrelationer den veltreenede, raske og
plastiskopererede krop, hvis selvdisciplinerede virkning far mennesket til at fale darlig
samvittighed, nar vi spiser for meget, bevager os for lidt eller pa anden made afviger fra de
magtproducerede forestillinger om kroppen (Nilsson 2009, 71). Mennesket har i dag vennet
sig til at leve relativt smertefrit. Ved hjeelp af medicinske tilbud lindrer eller befrier de mange
forskellige former for medikamenter og terapier os fra fysiske og psykiske plager og ubehag.
Resultatet af de mange tilbud gar, at forekomsten af smerteudlgsende haendelser maske er
mindre end nogensinde far i historien (Nilsson 2009, 71). Ifelge Foucault betragtes

smertefyldte og plagede kroppe som uregelmassige og misdannede kroppe, qua dette vil
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leegevidenskaben fremsta som et af de tydeligste udtryk for den biomagt, som er

konstituerende i den moderne periode (Nilsson 2009, 71).

Disciplin kan ifglge Foucault gare det muligt at kontrollere og tilpasse sig mangden af
mennesker savel som produktionsapparater. Disciplin skal bruges som en slags
justeringsmetode til at lgse visse magtekonomiske problematikker, som forhenveerende
metoder ikke har veeret i stand til. Disciplinen kan derfor bruges til at regulere de bevagelser,
der sker i samfundet, reducere eventuelle trusler mod samfundet og skabe skarpe linjer, som
kan imgdekomme modstandskraft fra menneskemangderne (Foucault 1977, 195).

Den disciplinaere metode, som samfundet bruger, skal sgrge for at holde orden pa
menneskemasserne, hvilket, ifalge Foucault, er et problem for ethvert samfund (Foucault
1977, 194). | kontrast til disciplinen og biomagten ser han endvidere pa en &ldre form for
magt, som han kalder for suverznitetsmagten. Foucault praesenterer magt som veerende
forskellige former for teknologier, hvor teknikken star for handlingen og teknologien star for
den viden, som knytter sig til en bestemt teknik (Nilsson 2009, 78). Essentielt for samfundet
ved brug af discipliner magt er bl.a., at magtudavelsen skal veere sa gkonomisk billig som
muligt, veere diskret og skal helst fremkalde sa lidt modstand som muligt (Foucault 1977,
194). En anden fremstaende virkning er, at magtudgvelsen helst skal vaere sa intens som
muligt. Den sidste centrale virkning af magtudgvelsen er, at dennes gkonomiske vakst skal
forbindes med ydeevnen, hvad enten magten udgves via paedagogik, militeer eller medicinske
apparater (Foucault 1977, 193).

| forleengelse af dette skal der endvidere ses en sammenhang mellem, hvordan teknologi
medfarer en bestemt viden om, hvordan en faktisk magt benyttes til et bestemt formal, hvor
der forventes en bestemt virkning (Nilsson 2009, 78). Ifglge Foucault er brugen af
disciplinermagt koblet til migrationen og befolkningsudviklingen i 18. hundredetallet.
Foragelse af menneskemasser og produktionsapparater resulterer i, at disciplineringen bliver
mere omfattende og kompleks og stiller stare krav til statskassen. Af denne grund indfarer
man kontrol (Foucault 1977, 194).

“Det disiplincere samfunnet oppstdar pa bakgrunn av visse historiske prosesser av gkonomisk,

juridisk-politisk og vitenskapelig art.”
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(Foucault 1977, 193)

Udviklingen af disciplinere metoder markerer forskellige styringsmetoder. Under vestens
gkonomiske opsving begyndte man at anvende metoder, som muliggjorde kapitalens
akkumulation (Foucault 1977, 196). Individets bliver tildelt et reekke retssubjekter, sasom
rettigheder og pligter, som underkastes forskellige institutionelle sammenhange. Ved lovbrud
eller afvigelser fra det normale, vil individet ikke alene tildeles en vurdering ud fra den
juridiske teori, men ogsa individets normalitet bliver ogsa vurderet ud fra den medicinske
videns form. Pa den made internaliserer dommerne det medicinske normalitetsbegreb og

omdanner derved loven til en norm (Larsen 2006, 376).

I forleengelse af denne teenkning skal den “’sociale krop” ses som varende gennemsyret af den
disciplinere magt, som ikke kun virker i feengslerne, men ogsa i bl.a. skolerne (Nilsson 2009,
71) Foucault ser altsa i flere sammenhange, at individer udskilles fra kollektivet og udszttes
for forskellige former for disciplinaere magtteknikker. Den disciplinaere magt er kendetegnet
ved det hierarkiske overblik og normaliseringen samt integrationen af eksempelvis

eksamensprocesser og betydningen af undersggelser og praver (Nilsson 2009, 71).

Honneth, anerkendelse af identiteten

I Axel Honneths Kamp om anerkendelse fra 1992 gnsker Honneth at preecisere de formelle
forudseetninger for menneskets muligheder for selvrealisering (Willig 2006, 7). | veerket ser
han, i modseetning til mange andre filosoffer, at kampe om anerkendelse ikke skal tolkes som
selvopretholdelse, som er motiveret af egocentrerede interesser, men i stedet som en kamp om
at etablere gensidige anerkendelsesrelationer, hvor motivet er et behov for anerkendelse og
intersubjektiv gensidighed (Willig 2006, 7-8). For at koble anerkendelsesteorien til kritisk
teori formulerer han et formelt koncept for seedeligheden.

“For at opnd et ubrudt selvforhold har mennesket, ud over erfaringen af folelsesmecessige
opmarksomhed og retlig anerkendelse, ogsa behov for en social vaerdsattelse, hvor det far
mulighed for at forholde sig positivt til sine konkrete egenskaber og muligheder” (Honneth
2006, 163).
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Honneth sondrer mellem tre forskellige former for anerkendelse: (a) privatsferen, sadan som
vi kender den fra familien og venskaber, (b) den solidariske sfere og (c) den solidariske
sfeere, som daekker kulturelle, politiske og arbejdsmaessige feellesskaber (Willig 2006, 11).
Honneth taler bl.a. om de rettigheder, som individet har adgang til. Honneth mener, at det,
som har mest betydning for individets balance og velfard, er den personlige og sociale
anerkendelse, da andres anerkendelse er en forudsatning for et sundt selvveerd. | forleengelse
heraf har Honneth uddraget tre forskellige antagelser som indebarer: (1) ”...dannelsen af det
praktiske jeg forudsatter anerkendelse mellem subjekterne. Farst nar begge individer
gensidigt har bekreftet hinandens selvstendighed, kan de hver isar opna en forstaelse af
deres autonomt handlende og individuerede jeger.” (2) ... >>kerlighed<<, >>ret<< og
>>sxdelighed<< opfattes som en sekvens af tre anerkendelsesforhold, i hvilke individerne i
stigende grad gensidigt bekreafter hinanden som autonome og individuerede personer.” (3)
”... at de tre anerkendelsesformer fglger en dannelsesprocessens logik formidlet gennem en
moralsk kamps forskellige stadier.” (Honneth 2006, 99-100). Med dette forsgger Honneth at
forklare, at individets jegudvikling sker gennem bade positive og negative kampe om
anerkendelse (Andersen 2013, 411). De tre former for anerkendelse er karakteriseret ved at

vere forankret i det rationelle og det emotionelle.

Individet kan i feellesskabet skabe relationer, hvor individet kan genkende sig selv og derved
anerkendes som et unikt individ. Individets prestationer skal lgbende vurderes i forhold til, i
hvilken grad de er med til at realisere de kulturelle definerede verdier, som udspilles i bade
mellemmenneskelige relationer og i sociale institutioner (Jargensen 2008, 166). Nar individet
bidrager positivt til feellesskabet, vil individet blive anerkendt for sine kvaliteter og
kompetencer. | disse faellesskaber vil feelles normer og veerdier deles og skabe en
grundlaeggende selvverdsettelse hos individet, og de vil pa den made veere med til at

reproducere samfundet (Ibid.).

Individet har derfor brug for at fa skabt en dialog med andre; det er en ngdvendighed for
individet at fa andre til at anerkende hans eller hendes identitet, da den fuldsteendige identitet
ikke kan skabes ved kun at lytte og kigge pa sig selv. Samfundsmaessige processer pavirker
det enkelte individs muligheder for opna anerkendelse i intersubjektive relationer.
Anerkendelsen fra andre hjelper individet til at skabe en starre forstaelse for omverdenen, og
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det vil derfor ogsa veere nemmere at udvikle sociale relationer (Jargensen 2008, 166). Det
stiller store krav til den enkeltes sociale kompetencer, hvor individet er i hard konkurrence
mellem udfoldelse af egen identitet og tilpasning af det sociale, som i samskabelse er en

forudsaetning for at opna social anerkendelse.

Individet har behov for at fgle sig unik i sin egen identitet, men samtidig har individet behov
for bekraftelse og andres anerkendelse. Honneth mener altsa, at denne interaktion og
udvikling af jeg-identiteten skabes via intersubjektive udvekslinger og samspil mellem
personlig og social anerkendelse (Jargensen 2008, 166). Hvis et individ har sveert ved at fa
anerkendt dennes identitet, kan det, ifelge Honneth, tyde pa manglende sociale kompetencer.
Individerne har derfor et behov for at orientere sig mod et feellesskab. For jeget og den anden
kan der kun ske en veerdsattelse af hinanden som individuerede personer under den
forudseetning, at begge er klar over hinandens veerdier og malsztninger, som gensidigt kan

have betydning for hinandens personlige egenskaber (Honneth 2006, 163).

Saledes beskriver Honneth den tredje og sidste form for anerkendelse, nemlig solidarisk
anerkendelse. Individerne har altsa et behov for at orientere sig mod et feellesskab, hvori de
kan opleve deres egenskaber som veerdifulde og veerdsat af andre individer. De indgar i
sociale feellesskaber med samme vardier og mal, og indgar dermed i et veerdifellesskab
(Honneth 2006, 164).

Honneth skeler endvidere ogsa til det aspekt, som omhandler betydningen for anerkendelse af
befolkningen i samfundet. Denne manglende anerkendelse fra befolkningen kan resultere i en
form for undertrykkelse. Manglende anerkendelse kan derfor resultere i en destruktiv adfzerd,
som kan ende ud med enten lavt selvvaerd og voldsomme selvanklager eller vold og

udstadelse af enkeltpersoner eller befolkningsgrupper (Jgrgensen 2008, 168).

“Den sociale veerdscettelse er i de moderne samfund underlagt en permanent kamp, hvor de
forskellige grupper ved hjelp af symboler som magtmiddel og under henvisning til de almene
mdlscetninger forsoger at fremhceve veerdien af deres egen livsform... Jo mere markant en

social beveegelse formar at gare opmeerksom pa sine kollektive egenskaber og muligheders
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oversete betydning, desto starre er den chance for at fremhave sin medlemmers social veerdi,

eller netop deres anseelse.” (Honneth 2006, 170).

Honneth beskriver, at der foregar en kamp mellem forskellige grupper i det moderne samfund.
Det bunder i hgj grad i forskellige kulturelle fortolkninger, hvor vaerdien af forskellige
selvrealiseringsformer defineres forskelligt og er afthaengig af de historisk givne fortolkninger
og samfundsmaessige malsatninger (Honneth 2006, 170). De forskellige grupper i samfundet
keemper om at vinde anerkendelse, i form af deres egenskaber og livsformer, og solidaritet
kan derfor ses som varende den feelles kamp. Honneth beskriver, at denne nedvurdering kan
haenge sammen med fratagelsen af rettigheder, der ulgseligt kan kobles til den historiske

proces i samfundet.

Huvis individet ikke bliver anerkendt som et fuldgyldigt medlem af samfundet, ville denne fale
sig ekskluderet. At blive nagtet socialt geeldende retskrav kan have den betydning, at der sker
en kreenkelse af ens intersubjektivitet, hvor fratagelsen af ens rettigheder resultere i tab af

selvrespekt. Det vil altsa sige, at man kan miste evnen til at forholde sig til sig selv som en for

alle ligeberettiget interaktionspartner (Honneth 2006, 178).

Ringeagtserfaringer kan gdelaegge et individs mulighed for selvrespekt, og det kan betyde en
forringelse af et individs eller en gruppes sociale veerdier (Honneth 2006, 178). | det moderne
samfund taler man i den henseende om fornaermelser eller nedvardigelse, som kan
sammenkobles med at have @re og status i livet, og som det ogsa hedder i den sociale
veerdsattelse (Honneth 2006, 178).

Manglende anerkendelse kan altsa, ifelge Honneth, resultere i forskellige former for psykiske
lidelser i bestraebelsen pa at opna andres anerkendelse, da individet eller gruppen ikke faler
sig positivt bidragende til samfundet. Det kan resultere i, at individet pa sammen tid mister
evnen til selvvaerdsattelse (Honneth 2006, 179). Nar der sker en eksklusion eller
nedvurdering af et individ eller en gruppe, kan individet eller gruppen forringe eller miste
evner, som kan veere veerdifulde som samfundet. Ved krankelse af den solidariske
anerkendelse siger Honneth, at der sker en negativitet i forhold til enten et individs eller en
gruppes sociale vaerdi (Honneth 2006, 178). Denne bestraeebelse kan endvidere resultere i, at
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individet kan skabe et behov for at skabe en falsk identitet, hvor selvopfattelsen tilpasses

andres forventninger, men som sker pa bekostning af subjektets jeg (Jargensen 2008, 168).

Andres anerkendelse og bekreaftelse kan derfor vaere med til at bestyrke individets identitet.
Modsat vil manglende anerkendelse og bekreeftelse vaere med til at sveekke individets
identitet.

Honneth taler om forskellige former for social anerkendelse. Social anerkendelse manifesteres
i, at individet tilskrives veerdifulde evner og egenskaber, der derved betyder, at individet
inviteres ind i veerdifeellesskabet. Individets identitet kan styrkes via selvverd og social
identitet. Ved manglende anerkendelse vil der ske en vis form for disrespekt for egenskaber,
evner og levemader, som kan veere med til at nedbryde individets selvveaerd og destabilisere

social og eventuelt kollektiv identitet (Jgrgensen 2008, 167).

Anvendt teori

| det fglgende afsnit vil vi preesentere de vaesentligste kilder for at give laeseren et overblik
over den anvendte teori, som vi bruger i analysen. Vi vil beskrive antagelser og idealer i vores
vaesentlige kilder. Bogen Lering i konkurrencestaten (2014), der er redigeret af Knud Illeris,
er en samling af kritiske analyser af samspillet mellem konkurrencestaten og uddannelse og
leering, fremfart af en reekke uddannelsesforskere og eksperter pa omradet. Derudover har vi
anvendt professor Karen Wistofts undersggelser om bgrn og unges trivsel og mentale
sundhed.

Leering i konkurrencestaten

Konkurrencestaten

Som navnt i begrebsafklaringen beskriver politolog og professor Ove Kaj Pedersen
konkurrencestaten som ”... den dominerende betegnelse for den aktuelle mdde at styre et land
pa, hvor det afggrende udgangspunkt tages i en optimering af den nationale
konkurrencedygtighed.” (Pedersen 2014, 13). | dette projekt har vi fokus pa, hvordan denne

tilgang til den danske folkeskole pavirker forholdene i udskolingen.

Pedersen kalder sammenhangen mellem dynamisk konkurrence og uddannelse for
“mobication” (Pedersen 2014, 29). Det betyder, at uddannelsespolitikken har til opgave at

fremme arbejdskraftens mobilitet ved livslang kompetenceudvikling, samt at arbejdsmarkeds-
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og uddannelsespolitik skal koordineres med fokus pa virksomhedernes arbejdskraftbehov og

vaekst. Det er en del af skiftende regeringers strategi.

Ifalge Pedersen er styringen af den offentlige sektor i konkurrencestaten stadig mere
centraliseret og politiseret, skoler er underlagt gkonomiske rammer og resultatkrav, og
centrale mal skal implementeres lokalt indenfor lokale budgetaftaler (Pedersen 2014, 19).
Elever i udskolingen ses som potentiel arbejdskraft, der skal mobiliseres for at gge offentlige
indtaegter (Pedersen 2014, 18). Flest muligt skal inkluderes, opna feerdigheder, kompetencer
og motivation til beskaftigelse og uddannelse og saledes patage sig ansvaret for egen
beskaftigelsesdygtighed for at fremme den nationale konkurrenceevne (Pedersen 2014, 24).
Denne primare opgave skal lgftes af skolen, leerere og peedagoger, der paleegges dette
opportunistiske menneskesyn, og deres autonomi og selvsteendighed begranses; elevplaner og
tests er de veesentligste styringsteknologier til at kontrollere, at malet nas, samt til opfglgning.
Pa denne made far paedagogikken i konkurrencestatens folkeskole et rationelt formal om

gkonomisk veaekst.

Beeredygtighed

Professor Steen Hildebrandt (2014) haevder, at “Det er et hovedproblem ved det nuveerende
uddannelsessystem, at det i vid udstraeekning er baseret pa materielle veerdier og ikke pa indre
veerdier.” (Ibid.). Forbindelsen mellem tenkningen og skabelsen af den sociale virkelighed,
anfarer Hildebrandt, er isar tydelig indenfor det skonomiske omrade, hvor forskellige
konstruktioner, som f.eks. gkonomisk vekst, ofte er de eneste i den politiske og
veerdimaessige debat (Hildebrandt 2014, 64).

Hildebrandt praesenterer som et alternativ til konkurrencestatens veekstideal sin beskrivelse af
baeredygtighed som en vision for fremtiden, der daekker fra det individuelle niveau til det
globale, med fokus pa det mellemmenneskelige niveau. Mellemmenneskelig baredygtighed
handler om at prioritere udvikling af falelsesmaessig, social og gkologisk intelligens, bl.a. i
folkeskolen (Hildebrandt 2014, 60). Idealet er, som tidligere naevnt, et samfund, "... Avor
konkurrence om overudnyttelse af jordens og menneskenes ressourcer ikke leengere er de
centrale omdrejningspunkter.” (Hildebrandt 2014, 53). Det indebarer, ifglge Hildebrandt,
udvikling af savel klodens som livets beeredygtighed og fordrer en tveerfaglighed, som ogsa
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folkeskolen skal bidrage til, idet meget begynder hér. Han taler om at treene empati og
livsgleede og fremhaver, at for at kunne leere og for at blive harmoniske skal barn have god
kontakt til sig selv og udvikle selvberoenhed, dvs. at de hviler i sig selv. Farst da kan man,
ifelge Hildebrandt, opna &gte mellemmenneskelig forstaelse, som er vigtig for udvikling af
mellemmenneskelig og global baredygtighed baseret pa dialog. "Man kan ikke kontakte et
andet menneske dybere, end man har kontakt til sig selv.”, fremfgrer han (Hildebrandt 2014,
56). Det indeberer et paradigmeskift, hvor fokus er pa en optagethed af eget indre, snarere
end af udadvendt udfoldelse og prastation m.m., med udgangspunkt i eksisterende viden pa
omradet, hvor begrebet beeredygtighed omfatter forskellige videnskaber, herunder padagogik.

Mental sundhed i skolen

Professor Karen Wistofts beskriver i en artikel Mental sundhed i skolen (2011) sin forskning i
barn og unges trivsel og mentale sundhed. Vi har anvendt hendes forskning til at analysere
vores interviewpersoners udsagn om temaerne stress og mental sundhed. | hendes artikel
seetter hun bl.a. fokus pa skolens ... rolle i relation til born og unges selvveerd og sociale
anerkendelse og argumenterer for ngdvendigheden i at udvide en sundhedsfremmende og
forebyggende indsats...” (Wistoft 2011, 1) med fokus pa mental sundhed, og peger saledes pa
skolen som en vasentlig setting for sundhedsfremmende arbejde med bgrn og unge. Hun
beskriver bl.a., at ”Der er sammenhang mellem stress og selvvurdering af darligt helbred og
sammenhang med flere andre symptomer pa mentale sundhedsproblemer, der er relateret til
venner, miljo og krav fra forceldre og skole.”, samt at denne oplevelse af stress ”...gar hardt
ud over born og unges hverdag.” (Wistoft 2011, 2). Ifalge Wistofts undersggelse kan man
forbedre bgrns mentale sundhed ved at fokusere pa dannelse af identitet og hun beskriver, at
”Mental sundhed kan ses som en del af elevernes alsidige og personlige udvikling...” (Wistoft
2011, 5).

Sekundaer empiri
| det fglgende vil vi i store treek beskrive grundlaget for 95-procent-malseatningen samt
anvendelsen heraf i Guldborgsund Kommune og pa Eskilstrup Skole. Herudover praesenterer

vi Tal til psyken, der giver et overblik over udviklingen af psykiske diagnoser i Danmark.

Aftale om et fagligt laft i folkeskolen
Som tidligere navnt er det anfart pa Undervisningsministeriets hjiemmeside, at 95-procent-

malsatningen indebarer, at ” Danmark skal rustes til at udnytte mulighederne i den globale
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gkonomi. Derfor skal 95 procent af en ungdomsargang gennemfgre mindst en
ungdomsuddannelse. Det er 95-procent-mdlscetningen.” (Undervisningsministeriet 2015). En
aftale mellem den daverende regering, Venstre og Dansk Folkeparti, Aftale mellem
regeringen (Socialdemokraterne, Radikale Venstre og Socialistisk Folkeparti), Venstre og
Dansk Folkeparti om et fagligt laft i folkeskolen, fra 2013 (Ibid.) danner grundlag for 95-
procent-malsatningen indenfor folkeskolen, og ... kar til formdl at arbejde for, at 95-
procent-mdlscetningen bliver opfyldt.” (Ibid.). Her seettes fokus pa, at det faglige niveau i den
danske folkeskole ikke er tilstreekkeligt hgijt, baseret pa tal fra Organisation for Economic Co-
operation and Development (OECD), samt at de fagligt steerke og svage elevers potentiale
ikke udvikles tilstraekkeligt (Undervisningsministeriet 2013, 1). Udskolingen fremhaves som
”...afgorende for elevernes muligheder for at gennemfore en efterfolgende
ungdomsuddannelse.” (Ibid.), og det, papeger man i aftalen, imagdekommes ikke
tilstreekkeligt. For at imgdekomme udskolingsforlgbet med fokus pa uddannelsesparathed
integreres elev- og uddannelsesplanen i en samlet elevplan. Der skal ifglge aftalen arbejdes
mere systematisk med uddannelsesparathed og malet er, at alle elever skal afslutte
folkeskolens afgangsprgve med mindst karakteren 2 i dansk og matematik

(Undervisningsministeriet 2013, 14).

Om malene anfares senere i aftalen, at der ikke tidligere har veret klare mal for folkeskolens
udvikling, og for at forbedre det faglige niveau har man opsat ”...fd, kvantificerbare nationale
mdl, som kan opgores...” med det formal at give ”...en klar retning og hojt ambitionsniveau
for folkeskolens udvikling.” (Undervisningsministeriet 2013, 22). Saledes skal resultater af de
nationale tests anvendes til at opgere den faglige udvikling. Om regelforenklingerne angives i
aftalen, at "Kommunerne skal have storre frihed til at tilretteleeggearbejdet i folkeskolen.”
(Undervisningsministeriet 2013, 24).

Endvidere kan man i aftalen laese, at kommunerne skal udarbejde en arlig kvalitetsrapport
med udgangspunkt i de nationale maltal og kvalitetsindikatorer. Rapporten skal fungere som
et mal- og resultatstyringsverktgj og danne grundlag for dialog om elevernes faglige
udvikling samt for skolebestyrelsens tilsyn med skolen (Ibid.). For den enkelte elev gelder, at
elevplanen skal forenkles og udvikles til at veere et mere anvendeligt redskab til opfglgning og

forbedring (Undervisningsministeriet 2013, 26).
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Pa vejledningsomradet er der taget initiativ til udarbejdelse af en uddannelsesplan, der
introduceres i 8. klasse for at na statens 95-procent-malseatning. Pa Undervisningsministeriets
hjemmeside under 95-procent-malsatningen inden for vejledningsomradet star anfart, at
formalet med uddannelsesplanen er, at ”...elevens uddannelsesvalg i hajere grad kan blive
resultatet af grundige overvejelser.” (Undervisningsministeriet 2016A). Pa hjemmesiden

findes en skabelon til uddannelsesplan for de forskellige klassetrin.

95-procent-malsaetningen i Guldborgsund Kommune og pa Eskilstrup Skole

| Kvalitetsrapport for Guldborgsund Kommunes skolevasen Skolearet 2014-2015
(Guldborgsund Kommune 2016A) kan man laese, at 95-procent-malsatningen er integreret i
kommunens arbejde med folkeskolen. Der er fokus pa anvendelse af nationale tests,
karaktergennemsnit efter 9. klasse samt andelen af en argang, der gar i gang med og
gennemfgrer en ungdomsuddannelse. Man har bedt kommunens skoler, herunder Eskilstrup
Skole, om ”...at fastscette ambitiose lokale mdl og handleplaner for karaktergennemsnit og
bedre leesefeerdigheder” (Guldborgsund Kommune 2016A, 4).

Eskilstrup Skole, der ligger i Guldborgsund Kommune, har anfgrt under deres Profil pa deres
hjemmeside, at ... Det er malet at alle elever fortscetter deres skolegang pd en
ungdomsuddannelse.” (Eskilstrup Skole). Endvidere bliver eleverne testet i dansk og
matematik efter behov. Skolen har saledes ved anvendelse af nationale tests og karakterer
integreret aftalen om et fagligt left i folkeskolen, og dermed 95-procent-malsatningen, i

skolens mal.

Tal til psyken

Tal fra psyken (2015) er en rapport af Psykiatrifonden, som er udarbejdet pa baggrund af den
forrige regerings handleplan for psykiatrien fra 2014. Missionen for Psykiatrifonden er at
skabe et samfund, ”... hvor feerre bliver psykisk syge, og hvor flere kommer sig - eller lever et
godt lidt med deres sygdom.” (PsyKiatrifonden 2015, 4). Psykiatrifondens fokus er szrligt pa
bgrn og unge, da det er her der er stgrst mulighed for at forebygge de problemer der kan fare
til psykiske sygdomme.

| projektet behandler vi emner som darlig mental sundhed, darlig trivsel og darligt selvveerd.
Disse faktorer kan veere teet forbundet med flere forskellige diagnoser, som Psykiatrifonden

har illustreret i figur 1 nedenfor:
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Uspecificaret (21 %) @ Ikke oplyst (12 %)
Tiknythingsforatymelse (1.%) Tilknytningsforstyrrelse (1 %)
Paykosa {4 %) ® Psykose (4 %)
® Adfeerdsforstyrrelse (4 %)
Adlaerdslorstyrrelse (4 %) . SpiseforSty"else (7 90)
@ Personlighedsforstyrrelse (2 %)
® ADHD (21 %)
Reaktiv forstyrrelse (8 %)
Spiselorstyrrelse (7 %) @ Angst/OCD (7 %)
© Affektiv forstyrrelser (12 %)
@® Emotionel forstyrrelse (1 %)
rsonighedsforstyrrelse (2 “-. Uspeciﬁceret (21 q,.o)

Emotionel forstyrrelsa (1 9

Affektiv forstymaiser (12 %)

Angst/OCD (7 %)
ADHD {21 %)

Reaktiv forstyrrelse (B %)

Figur 1. Diagnoser blandt barn og unge. Jargensen, Forebyggelse af psykiske sygdomme, 2010 (Psykiatrifonden 2015, 28).

Tal for rapporten viser at op imod 80.000 bgrn og unge i Danmark er vokset op i familier hvor
der har veeret naer kontakt med psykiske sygdomme. Denne gruppe bgrn og unge har en stgrre
risiko for selv at udvikle psykiske problemer i deres senere liv, og det estimeres at ca.
halvdelen af denne gruppe far konstateret psykiske problemer. Figur 1 viser de vaesentligste
psykiske forstyrrelser der er i blandt barn og unge (Psykiatrifonden 2015, 28).

Vi finder denne rapport relevant at inddrage, fordi den viser udviklingen af problemstillingen,

hvor flere og flere bgrn og unge er i risiko for at udvikle darlig mental sundhed.

Analyse

Det folgende afsnit vil omhandle en analyse af den indsamlede empiri og udvalgte teori.
Analysen er delt i tre dele: 1. Eskilstrup Skole i konkurrencestaten, 2. 95-procent-
malsatningens virkninger pa elevernes mentale sundhed og 3. Fokus pa indre veerdier, mental

sundhed og baeredygtighed.

Analysedel 1: Eskilstrup Skole i konkurrencestaten

Dette afsnit vil omhandle, hvordan konkurrencestaten og 95-procent-malsatningen
internaliseres gennem hele systemet, fra uddannelsesministeriet til kommunerne, videre til de
enkelte skoler, lzrere og elever. Gennemgaende for denne del af analysen vil Michel
Foucaults magtbegreb i samrad med vores indsamlede sekundzre og primaere empiri blive
anvendt. Eskilstrup Skole er en landsbyskole i Guldborgsund Kommune og er derfor

underlagt kommunale og nationale mal for udarbejdelse af folkeskolens formal. Afsnittet skal
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besvare falgende forskningsspgrgsmal: Hvilke styringsredskaber anvendes i udskolingen for
at imgdekomme konkurrencestatens 95-procent-malsatning? Hvilke teknikker og teknologier
bliver anvendt pa Eskilstrup skole? I hvilken grad opleves styringsredskaberne i 9. klasse i
Eskilstrup Skole?

Fra velferdsstat til konkurrencestat

I hele den danske moderne historie har det veeret skolens opgave at danne det enkelte individ i
feellesskabets navn, hvor folkeskolen har dannet en vaesentlig ramme, og hvor folkeskolen har
haft til opgave at skabe en feelles individualitet ved hjeelp af disciplinering, dannelse og
uddannelse (Pedersen 2014, 170). 11991 blev det under den daverende Schliiter-regering
offentliggjort, at de danske elever ikke skrev eller laste sa hurtigt og godt, som de gjorde i
mange andre lande. | forleengelse af dette indferte man senere hen PISA-undersggelser, som
igen konkluderede, at de danske elever stadig ikke 13 i PISA-toppen, hvilket igangsatte de
farste spekulationer om en ny formalsparagraf for folkeskolen.

| 2006 fik man sa indfart en formalsparagraf for bade folkeskolen, men ogsa for
gymnasieskolen. Som konsekvens af dette er der bade i folkeskolen og gymnasieskolens
formalsparagraf sket starre &ndringer, og en ny forestilling om fallesskab og individualitet
ligger til grund for arbejdskravet, arbejdsevnen og arbejdslysten — arbejdet — skal binde
individerne sammen til et faellesskab. Det vil altsa sige, at skolerne nu tildeles det ansvar at
uddanne unge til fagligt kompetente individer med feerdigheder, som gar dem i stand til at sta
til radighed for arbejdsmarkedet (Pedersen 2011, 170).

Det nye i folkeskolen er, at denne skal underordnes samfundsgkonomiske forestillinger, og at
ungdomsuddannelserne pa samme made skal gares til et redskab der er til gavn for den
gkonomiske konkurrenceevne — eleven skal nu uddannes til at bidrage til arbejde og
arbejdslivet (Pedersen 2011, 188). Pa den baggrund kan det derfor diskuteres, om det i
konkurrencestaten er folkeskolens ... opgave at danne den enkelte til at veere borger eller
deltager i et demokrati, men at udvikle den enkelte >>soldat<< i nationernes konkurrence.”
(Pedersen 2011, 172). Flere regeringer haft det mal at modernisere uddannelsessystemet, sa

eleverne i hgjere grad uddannes til ggede feerdigheder og kompetencer.

Denne overgang fra velferdsstat til konkurrencestat har bragt forskellige syn pa ansvar med

sig. Ansvaret for det enkelte individs muligheder, herunder eksempelvis sundhed og
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uddannelse, er gaet fra at veere et statsligt ansvar, til at individerne selv er blevet palagt dette
ansvar. Et ansvar, der er sveert at bare for de socialt udsatte grupper. Konsekvensen af dette

kan veere med til at @ge den sociale ulighed, som er tet forbundet med ulighed i sundhed.

Presset oppefra

Danmark er i konkurrence! Dette slog en forhenvarende regering, bevidst eller ubevidst fast,
da man i 2010 publicerede arbejdsprogrammet Danmark 2020 (Pedersen 2011, 239).
Danmark 2020 menes at veere det farste og bedste eksempel pa et politisk udspil i en dansk
konkurrencestat.

1. Danmark skal veere blandt de ti rigeste lande i verden.

2. Det danske arbejdsudbud skal veere blandt de ti hgjeste i verden.

3. Danske skolebgrn skal veere blandt de dygtigste i verden.

4. Mindst ét dansk universitet skal ligge i Europas topti.

5. Danmark skal veere blandt de ti lande i verden, hvor man lever laengst.

6. Danmark skal veere et grgnt, baeredygtigt samfund og blandt verdens tre mest
energieffektive lande.

7. Danmark skal veere blandt de bedste til at skabe lige muligheder.

8. Danmark skal veere blandt de mest frie lande og blandt de bedste i Europa til integration.
9. Danskerne skal vare et af verdens mest tillidsfulde og trygge folk.

10. Den offentlige sektor skal veere blandt de mest effektive og mindst bureaukratiske i verden.

(Pedersen 2011, 239)

Med disse 10 mal gnskede den daverende regering at koble gkonomisk konkurrenceevne
sammen med velferd, og social lighed sammen med tryghed og tillid (Pedersen 2011, 239).
Flere af malene uddelegerede et ansvar til den offentlige sektor. "Danmark skal veere blandt
de bedste til at skabe lige muligheder”, "Danmark skal veere blandt de ti rigeste lande i
verden” 09 "Danske skoleborn skal veere blandt de dygtigste i verden”, er klare eksempler pa
det ansvar og den forventning, som der stilles fra gverste centrale administration til den
enkelte dansker, da malene i serdeleshed henvender sig til fremtidige generationer. Det er
derfor relevant at kigge pa folkeskolen og dennes formal. 95-procent-malsatningen kunne
teenkes ogsa at have fodstykke i denne malsatning, da malsatningens formal er, at flere
skolebgrn far en uddannelse, for at sikre en effektiv arbejdsstab. Endvidere stiller
malsaetningen ogsa krav til den enkelte elevs kompetencer, som skal understatte, at de danske

skolebgrn efterlever malet om, at danske skolebgrn skal veere blandt de dygtigste i verden. Pa
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den made formar politikken at samle uddannelsespolitik og beskeftigelsespolitik til gavn for

fremtidens Danmark.

Malene fra 2010 er klare eksempler pa, hvordan de seneste regeringer har haft for gje at
konkurrencepraege skoleeleverne. Men for at nd malene, som de fremtidige generationer skal
imgdekomme, szttes der flere krav, som forudsatter, at det lykkes. Folkeskolens drift er den
enkelte kommunes opgave, derved er det kommunalbestyrelsen, der skal traeffe enhver
beslutning, som omhandler kommunens samlede skolevaesen og den enkelte folkeskole
(Undervisningsministeriet 2016C). Kommunalbestyrelsen er derved ansvarlig for, at alle bgrn
0g unge under 18 ar, som bor i kommunen, kan veere sikre pa at fa gratis undervisning i
folkeskolen. Kommunalbestyrelsen har det grundlzeggende ansvar for folkeskolens befgjelser
og underkastes kun af gaeldende folkeskolelov. Saledes er det kommunalbestyrelsens opgave
at fastleegge mal og rammer for folkeskolen, herunder gkonomiske rammer, skolestruktur,
skoledistrikter, antallet af skoledage og skoledagenes lengde, frivillige madordninger,
retningslinjer for de forskellige skolers samarbejde med lokalsamfund. Derudover er det ogsa
kommunalbestyrelsens opgave at fastsatte vedteaegter for styringen af kommunens
skoleveesen, udarbejde kvalitetsrapporter, som beskriver skolevasenets og de enkelte skolers
niveau, ansatte og afskedige ledere og leerere (Ibid.). Kommunalbestyrelsen har derfor det
overordnede ansvar for driften, hvorimod skolelederen har ansvaret for den administrative og

peedagogiske ledelse af skolen.

Nar staten udsteder en 95-procent-mélsatning, er det med den hensigt, at ”Danmark skal
rustes til at udnytte mulighederne i den globale okonomi” (Undervisningsministeriet 2015).
Det betyder blandt andet, at der er lavet en aftale om fagligt lgft, sa skoleeleverne skal
konkurrere med andre landes skoleelever. | Aftale mellem regeringen (Socialdemokraterne,
Radikale Venstre og Socialistisk Folkeparti), Venstre og Dansk Folkeparti om et fagligt lgft af
folkeskolen (2013) star der skrevet, at folkeskolen i samarbejde med foreldrene skal fremme
elevernes alsidige udvikling og dannelse samt give eleverne kundskaber og faerdigheder, som
forbereder og giver dem lyst til at leese videre, sa eleverne i fremtiden kan bidrage til veekst i

samfundet.
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Ifalge aftalen er vores faglige niveau i folkeskolen ikke tilstreekkeligt hgjt, hvilket er en stor
udfordring, hvis vi skal leve op til tidligere mal om, at den danske folkeskole skal veere blandt
de dygtigste i verden. Den danske folkeskole er heller ikke specielt god til at udvikle hverken
de fagligt svage eller de fagligt steerke elever, og det forventes derfor, at mellem 15 og 17% af
eleverne forlader folkeskolen uden tilstreekkelige leese- og matematikfeerdigheder
(Undervisningsministeriet 2013). Hvis ikke der sker en forbedring i folkeskolen med at
udvikle alle eleverne, vil eleverne ikke fa muligheden for at udvikle deres potentiale, som kan
betyde, at Danmark ikke kan klare sig i den stigende internationale konkurrence (lbid.).
“"Danmark skal rustes til at udnytte mulighederne i den globale okonomi”
(Undervisningsministeriet 2015), sadan introducerer undervisningsministeriet til 95-procent-
malsatningen. Denne glidning mellem folkeskole og arbejdsliv kan ses som
Undervisningsministeriets forsgg pa med 95-procent-malsatningen, at flere bliver klar til

videreuddannelse og det senere arbejdsliv.

| statens 95-procent-malsatning szttes fokus pa et fagligt left i folkeskolen, som i
seerdeleshed skal males via tests og sammenligning af karakterer og gennemsnit mellem de
forskellige elever, de forskellige fag, mellem skolerne, bade kommunalt, men ogsa nationalt
og internationalt, hvor skolernes faglige niveau offentliggares arligt. Dette stiller krav til
kommunerne, som skal redegare for, hvorfor netop deres kommune har det laveste
gennemsnit. Kommunerne stiller krav til skolerne og i seerdeleshed til ledelsen og leererne,

som igen skal redegare for deres klasser gennemsnit.

Fra Undervisningsministeriets side har man fastsat en reekke nationale mal og resultatmal for
folkeskolen, som, man forventer, skal ske pa alle niveauer i forhold til udviklingen i elevernes
faglige niveau. De nationale mal skal forstas som vearende retningsgivende for landets 98
kommuners kommunalbestyrelsers arbejde med at hgjne kvaliteten af folkeskolen
(Guldborgsund Kommune 2016, 4). Generelt handler de nationale mal om at hgjne de danske
folkeskoleelevers faglige niveau, i seerdeleshed i dansk og matematik, hvor flere skal opna
karakteren 2 i dansk og matematik. Endvidere forventes det, at folkeskolen skal understatte

malsatningen om, at 95% af en argang skal gennemfgre mindst en ungdomsuddannelse.
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De nationale mal og resultatmal, som er med i aftalen om et fagligt left af folkeskolen,
indeholder blandt andet at: 1. folkeskolen skal udfordre alle elever, s de kan blive s& dygtige,
de kan. 2. Folkeskolen skal mindske betydningen af socialbaggrund i forhold til faglige
resultater. 3. Tilliden og trivslen i folkeskolen skal styrkes blandt andet gennem respekt for
professionel viden og praksis. (Guldborgsund Kommune 2016, 5).

| forleengelse af den ovennavnte aftale, er man enige om, at det faglige niveau skal forbedres.
Dette skal ske ved at bygge videre pa aktuelle styrker i folkeskolen, men ogsa ved at
imgdekomme folkeskolens udfordringer via overordnede mal og indsatsomrader.

Indsatsomraderne stiller i hgj grad krav til lzrerne, undervisningen og ledelsen.

Leereren, som vi er i kontakt med, har bemarket de &ndringer, der sket, og hvordan flere

arbejdsopgaver og ansvarsomrader er flyttet fra ledelsen ud til den enkelte lzrer.

"Det er det pres, der ligger oppefra.” (Bilag 9).

Sadan udtaler lzereren pa Eskilstrup Skole, efter vi spagrger ind til, om det i hgj grad handler
om at veere god til at ga test snarere end om, hvor god man er til selve faget.
Konkurrencestatens fokus pa optimering og vaksttaenkning har ogsa ramt Eskilstrup Skole,
hvor vores leerer mener, at man tydeligt kan marke et gget pres og ggede resultatkrav til

lererne.

Presset kan stamme fra mange niveauer i folkeskolens organisering - skoleledelsen,
kommunalbestyrelsen og staten? Det handler i hgj grad om at blive malt, bedemt og vurderet
ud fra den enkelte lzerers klasseresultater. Det opleves derved, at folkeskolens egentlige

formal og malsatninger skaevvrider vigtigheden af udviklingen af den enkelte elevs dannelse.

Laererne bliver bedt om at skabe et lzererigt univers, hvor bade den svage og staerke elev
tilgodeses. Hvis man er i en fagligt svag klasse, som man formar at rykke fra dumpet til lige
bestaet, kan dette ikke males som vearende konkurrencedygtigt, da klassens gennemsnit stadig

vil vaere under gennemsnittet. Det kan have konsekvenser for den enkelte larers
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tilretteleggelse af undervisningen, hvor folkeskolens formal og malsatning skal forenes med

konkurrencestatens hastighedsoptimering og gkonomiske incitamenter.

"Og det er her, hvor jeg synes, det virkelig karer skcevt. Vi vil gerne ha at
bgrnene bliver dannede og unge mennesker, der ved en masse. Men vi teever
dem igennem med at det er det her ovre, der betyder hele tiden. Og det er det jo
ikke.” (Bilag 9).

Det er en balance mellem at lzere bgrnene, hvad der kraeves, og samtidig at veekke deres
faglige interesse for det enkelte fag. Folkeskolen skal overdrage bgrnene feerdigheder,
herunder feerdigheder til at lzere at leere, pa den made bliver folkeskolens formal internaliseret
ned til den enkelte elev, og systemet normaliserer, at leerdom er en feerdighed i

konkurrencestatens navn.

"Jeg skal osse na at leere dem det jeg synes er vigtigt. Og det er jo en

balance. ’(Bilag 9).

Og

“Der er ikke meget motivation i det. Fd eleverne til at blive nysgerrige og lcere

mere.” (Bilag 9).

Det er et forsgg fra statens side pa at gge faglighed med det formal, at det i fremtiden skal
vare den enkeltes faglighed, som i hgjere grad skal abne adgangen til personlig udvikling.
Staten forsgger altsa at sammenkoble faglighed med personlighed. Man kan sige, at der sker

et skift i menneskesynet fra den eksistentielle personlighed til det opportunistiske menneske.

Der skal skabes sammenhange mellem fag og person. Dette kan dog ikke opfyldes, hvis
peedagogikken anerkender den enkelte som en, der har interesser, men ikke feerdigheder til at
realisere dem. Det er vigtigt at anerkende, at den enkelte modtager undervisning, ikke for at
danne en personlighed, men fordi det skal veere elevens egen interesse at leere (Pedersen 2011,
193). Dette ses som vearende et paradoks i forhold til den malsatning, der er i specielt i dansk
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og matematik, som et fagligt-grundlaeggende fundament for individets og i dette tilfeelde
elevens made at udnytte sine chancer videre i livet baseret pa egennytte.

Det er ogsa i samme kontekst, at det er besluttet af staten, at alle elever skal udarbejde en
uddannelsesplan, men hvor der er en vis ulighed i forhold til, om eleven tilbydes hjelp til at
valge videre uddannelse. Laereren pa Eskilstrup Skole forklarer:

“Ja, det er sddan at for i tiden, sd var der jo en uddannelsesvejleder tilknyttet
hver skole, der er der sadan set stadigveek, men sa havde man en
uddannelsesvejleder den samme dag hver uge, en gang om ugen, sa hun var her
altid om torsdagen, og nar ungerne, havde brug for at snakke med hende, sa
havde hun kontor hernede for enden, og sa gik de bare ned og bankede pa og
lavede en aftale, har du tid klokken 11, og s&, kunne man lige liste ud og snakke
med hende, og det kunne man bare. Nu er det jo kun de ikke uddannelsesparate

der ma snakke med hende.” (Bilag 9).

En elev bekrafter situationen. Det er op til den enkelte ”almindelige” folkeskoleelev, at forsta

og fa udfyldt uddannelsesplanen.

"Altsa, vi har vores uddannelsesvejleder, og sd blev det lige forklaret,
spargsmalene hvad de betgd og hvad vi skulle svare pa og sadan noget. Og sa

var det lidt op til os selv at forsta sporgsmdlene med hvad vi synes.” (Bilag 9).

95-procent-malsatningens formal er, at flere skal have en ungdomsuddannelse. Malsztningen
henvender sig derfor mest til den gruppe af unge folkeskoleelver, som efter 9. eller 10. klasse
ikke kommer videre i uddannelses- og beskaftigelsessystemet. Farhen var vejledningen mere
generaliserende, og alle elever blev tilbudt hjelp til at komme videre i uddannelsessystemet.
Denne vejledning og sparringen mellem vejleder og elever er i mellemtiden blevet fjernet og
kun udbudet til de ’svageste” elever, da man forventer, at den ”almindelige” folkeskoleelev er
valgparat og har feerdigheder nok til selv at tage ansvar for deres eget videre

uddannelsesforlgb. Laereren forteller:
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Vi stiller storre krav til at de skal veelge, men vi giver dem ddrligere
orientering om hvad det er, fordi der skal spares penge, det synes jeg er
tarveligt faktisk.” (Bilag 9).

Det geelder i konkurrencestaten som i velfeerdsstaten, at der skal skabes lige muligheder,
uanset den enkeltes sociale baggrund. Men i konkurrencestaten handler det i hgj grad om, at
det enkelte individ, den enkelte elev, bliver set ud fra sin egennytte. Principielt giver
folkeskolen alle elever ens lige muligheder, det gaelder sa for den enkelte selv at udnytte den
enkeltes muligheder og fa skabt sig nogle feerdigheder.

95-procent-malsztningen i Guldborgsund Kommune

| forleengelse af ovenstaende har Guldborgsund Kommune fastsat klare mal og resultatmal,
som hver iszr indeholder succeskriterier og indikatorer til at imgdekomme
Undervisningsministeriets malsatninger. Det omhandler blandt andet, at folkeskoleeleverne
skal have et hgjere karaktergennemsnit ved deres 9. klasse afgangsprave, hvor succeskriteriet

er, at skolernes karaktergennemsnit skal stige ar for ar.

Denne malsztning ligger godt i trad med konkurrencestatens logikker, hvor styrket faglighed
og kompetencer af eleverne i folkeskolen medvirker til en gget position internationalt.
Intentionen er at klargare eleverne til arbejdslivet efter skolen, som tilgodeser en gget

konkurrence mellem nationerne i en globaliseret verden.

Ifalge Foucault er det interessant at se pa den made, systemet overvager folkeskolerne og
eleverne igennem teknikker sasom malinger og tests. Som beskrevet tidligere pointerer
Foucault, at et serligt kendetegn for magt i det moderne samfund ikke fungerer ved hjalp af
retten, men ved hjalp af teknikken. P4 den made praver systemet, som her er
Undervisningsministeriet, at normalisere tests og nationalprgver for pa den made at overvage,
hvordan skolerne, og i seerdeleshed eleverne, virker i forhold til det bestemte formal, 95-

procent-malsatningen.
Tidligere har vi beskrevet, hvorfor man begyndte at indfgre obligatoriske nationale tests, men

hvordan bruges disse test i praksis? | Guldborgsund Kommunes Kvalitetsrapport (2016) star

der under punkt 4., at folkeskolen skal udfordre alle elever, s de bliver s& dygtige de kan. Nar
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skolerne har gennemfart de obligatoriske test, skal testens resultater bruges af de enkelte
lerere og skoler til vurdering af elevernes faglige stasted samt til at dokumentere og diskutere
elevernes faglighed laererne imellem og mellem foreldre og lzerer (Guldborgsund Kommune
20186, 6). Ifelge Guldborgsund Kommunes Kvalitetsrapport (2016) ma resultaterne fra de
nationale tests ikke bruges til at ssmmenligne skoler og kommuner. Men lereren pa
Eskilstrup Skole har det synspunkt og den mening, at kommunen er meget optaget af, at

bgrnene skal teste bedre, blandt andet i de nationale tests.

”... Vores kommune er meget optaget af, at bornene skal hele tiden teste bedre.
Og et af de steder de maler, det er de nationale tests. Og dem, de ligger alle

klassetrin pa alle elever...” (Bilag 9).

| Guldborgsund Kommunes Kvalitetsrapport (2016) star der, at tests og nationalpraver skal
bruges til at hjeelpe leererne med at vurdere elevernes faglige stasted. Men den laerer, som vi er
i kontakt med, ved - uden hjalp fra test og praver som stasted - hvor den enkelte elev star.
Dette kan dog ikke overfares i en sadan grad, at det kan vurderes, at alle lzrere ikke bruger

tests og nationalprgver i som en del af vurderingen, som ogsa er det egentlige formal.

Vores kontaktperson, leereren pa Eskilstrup Skole, har trods Guldborgsund Kommunes

Kvalitetsrapport en fornemmelse af at en sammenligning sker, bevidst eller ubevidst.

“Men det er helt tydeligt, ndr vores leder har vaeret pa kommunen og har siddet
sammen med de andre skoleledere og sa har de siddet og kigget pa en
ranglisteplacering af skolerne hernede internt, hvilken skole har klaret sig
bedst...” (Bilag 9).

Leereren er altsa af den overbevisning, at der sker en skaevvridning i forhold til, hvad formalet
er med Undervisningsministeriet nationale mal, og hvad en lerer fornemmer, at der sker i
praksis. Bade i forhold til hvordan skolens resultater bliver brugt til at sammenligne sig med
andre skoler, men ogsa i forhold til det egentlige formal med test og praver, da lereren
allerede pa forhand har en klar fornemmelse af elevens faglige stasted. Det er ikke en
bestemmelse, at resultaterne skal sammenlignes for de enkelte skoler, det er derimod besluttet,
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at resultaterne skal veere fortrolige. Der offentliggares kun et gennemsnit for hele landet - et
landsgennemsnit. Skolerne far kun adgang til deres egne resultater, og det er derfor ikke
muligt at sammenligne sin egen skoles resultater, med andre skoler. Derimod kan den enkelte
skole sammenligne sig med landsgennemsnittet og derved vurdere, om skolen ligger over
eller under landsgennemsnittet. Kommunerne far derimod en oversigt over resultatet for den
enkelte kommunes skole, som kan hjalpe kommunen til at vurdere, om der skal igangseettes
seerlige indsatser pa enkelte skoler. Testene kan derfor ikke anvendes til dannelse og faglig
leering, hvilket modsiger Undervisningsministeriets formal med nationale tests

(Undervisningsministeriet).

Men dette er ikke det eneste sted, ifalge vores leerer, hvor der sker en skavvridning i forhold
til forventninger fra centraladministrationen, og hvad der sker i praksis.

For at hjelpe eleverne videre i uddannelsessystemet er der iveerksat endnu et mal i
Guldborgsund Kommune. I forleengelse af 95-procent-malsatningen er det bestemt fra
Undervisningsministeriets side, at ved afslutningen af 9. klasse skal eleven have en plan for

sin videre uddannelse, beskaftigelse eller anden aktivitet (Udenrigsministeriet 2015).

Uddannelsesplanen skal indeholde elevens overvejelser og mal for fremtiden og skal derved
bidrage til at satte realistiske mal, sa man pa den made kan sikre sammenhzng og retning i
elevens uddannelsesaktiviteter. Saledes skal man sikre, at eleven overholder pligten til at veere
i gang med uddannelse eller beskeftigelse indtil elevens 18. ar, og det skal fremga pa den
enkelte elevs uddannelsesplan. Uddannelsesplanen skal indeholde flere parametre foruden
elevens overvejelser og mal for fremtiden. Endvidere skal uddannelsesplanen indeholde
seneste standpunkts- og prevekarakterer, oplysninger om brobygning, vurdering om
uddannelsesparathed samt andre oplysninger, som er vigtige for den unges naste

uddannelsessted.

For at gare elever i 9. klasse mere uddannelsesparate introducerer man allerede i 7. klasse pa
Eskilstrup Skole de unge til, hvad uddannelsesplaner egentligt gar ud pa, og hvad de skal
bruges til. Dette gares ved hjeelp af en uddannelsesvejleder, som ved en falles introduktion i

7. klasse introducerer til de naste ars arbejde med uddannelsesplaner.
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.. Vi har de her feellesvejledninger, med uddannelsesvejlederen, som jo kommer
med de her, i 7. klasse tror jeg hun dukker op farste gang og 8. klasse har lige
haft besgg af hende igen, hvor der bliver arbejdet med identitet og hvem er jeg

egentligt pa klassebasis, og det star hun faktisk for at facilitere ” (Bilag 9).

En del af arbejdet med uddannelsesplaner gar ud pa at vurdere, om eleven er
uddannelsesparat. Dette gares farste gang i 8.klasse, hvor lererne og uddannelsesvejlederen

skal vurdere, om eleven tenkes at vaere uddannelsesparat efter 9. klasse.

”Og det man vurderer pd i 8. klasse, der er om de er uddannelsesparate efter 9.
klasse er klar, og der er som sadan ogsa meget svert at forudse hvordan de
udvikler sig, men det er det man ggr og sa gar vi simpelthen ind og revidere
det”. (Bilag 9).

For leereren pa Eskilstrup Skole er det vigtigt at pointere, at uddannelsesparathedsvurdering
kan revideres hele tiden. For som lareren selv siger, er det vanskeligt at vurdere, om eleven er

uddannelsesparat 1,5-2 ar efter.

“og sd skal lcereren og uddannelsesvejlederen scette sig sammen, efter det forlob
og vurderer om eleverne i 8. klasse er uddannelsesparate. Og hvis de er
erklaeret uddannelsesparate, sa har de, de her fellesvejledninger, og sa er det
det. Hvis de ikke bliver erkleeret uddannelsesparate, det bliver man enige om i
leererteamet sa enige om, sa skal de indkaldes til en samtale med deres foraldre,
sammen med skolelederen og uddannelsesvejlederen og sa ligger man en plan
for, hvordan der skal arbejdes med det her barn for at de kan blive

uddannelsesparate”. (Bilag 9).

| forhold til uddannelsesvurderingen bliver man i leererteamet pa Eskilstrup Skole enige om,
hvorvidt den enkelte elev er eller ikke er uddannelsesparat. Eleven i 8. klasse vurderes ud fra
faglige kriterier, hvor det vurderes, om eleven har et gennemsnit pa mindst 4 af
standpunktskarakteren. 1 9. og 10. klasse vurderes eleven i forhold til elevens gnskede
uddannelse. Det betyder, at eleven, hvis gnske er at komme pa en erhvervsuddannelse, skal

Side 45 af 168



have mindst 02 i dansk og matematik. Hvis eleven gnsker en gymnasial uddannelse, indgar
elevens standspunkts- og prevekarakterer i grundlaget for de faglige forudseetninger. Foruden
elevens faglige forudsatninger skal elevens personlige og sociale forudseetninger vurderes. |
de personlige indgar blandt andet, om eleven er selvstendig, valgparat og medestabil. Til
sidst bliver elevens sociale forudsatninger, sdésom samarbejdsevne, respekt og tolerance ogsa

vurderet (Undervisningsministeriet 2016B).

Dette pres, der bliver lagt over pa den enkelte elev i forhold til karakter, test, praver m.m., kan
som sagt have sundhedsmaessige konsekvenser for eleverne. Det er mentale lidelser, som
f.eks. stress, darligt selvveerd samt darlig trivsel, som blot er nogen af konsekvenserne, der
bliver naevnt i diverse undersggelser. Disse undersggelser kommer vi nermere ind pa i

analysedel 2 og 3.

Det pres, 95-procent-malsatningen afstedkommer, har konsekvenser, nar det forplanter sig i
magthierarkiet. Statens pres forplantes til kommunerne og ud til skolerne, og herefter ligger
presset pa lererne. | sidste ende bliver eleverne presset til at na de mal, skolen, kommunen og
staten har fastsat. De skal, udover at have karakter flere gange om maneden, bedgmmes til
eksamener og prgver, ligesom de skal veelge, hvad de vil lave senere i livet, sa de kan lave en
uddannelsesplan. Som tidligere naevnt kan presset pavirke eleverne, for er de i virkeligheden
klar til, allerede i udskolingen, at veelge hvad de vil lave, nar de kommer ud pa

arbejdsmarkedet?

Teaching to the Test

Med faenomenet teaching to the test menes, at leerere underviser med henblik pa, at eleverne
skal klare sig godt i test frem for at fokusere pa fagets mal. Ifglge en helt ny undersggelse om
blandt andet lzereres anvendelse af nationale tests lavet af Professor MSO Jeppe Bundsgaard
0g Morten Rasmus Puck ”...er testene blevet en stadig mere integreret del af savel
undervisningen som de politiske beslutninger omkring undervisningen. Saledes er resultater
fra nationale test udpeget som succeskriterium for skolereformen fra 2014, lige som nationale
testdata indgar i kommunernes kvalitetsrapporter og i skolernes opfalgning pa
undervisningen.” (Bundsgaard & Puck 2016, 5). De sammenfatter blandt andet, at leererne
fokuserer pa testen i undervisningen: ... mere end halvdelen underviser i stof der er relevant

for nationale tests. Dette er en praksis som frarades af eksperter i nationale tests fordi det kan
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fore til at eleverne bliver gode til testen uden at det er et udtryk for at de er gode til det man
onsker at male.” (Bundsgaard & Puck 2016, 6).

Om Foucaults governmentality begreb siger Deborah Lupton (1999) blandt andet, at det er en
tilgang til social regulering og kontrol, samt at den sociale krop kraever forvaltning for at
maksimere velstand og produktivitet (Lupton 1999, 85). Hun udtrykker endvidere om
ekspertviden: ”...they are seen as pivotal to governmentality, providing the guidelines and
advice by which populations are surveyed, compared against norms, trained to conform with

these norms and rendered productive. “ (Lupton 1999, 87).

Som navnt i teoriafsnittet har alle samfund og perioder i historien, ifglge Foucault, forskellige
og deres helt egne og serlige magt-vidensregimer, som producerer forskellige sandheder.
Magten er teknikker med tilhgrende teknologier, hvor teknikken er selve handlingen, og
teknologien er den tilhgrende viden. Teknologien og teknikken anvendes med et givent formal

og forventes at fa en bestemt virkning.

Med afseet i Foucaults tilgang til magt, teknologi og teknik kan man sige, at den moderne
danske konkurrencestat anvender ekspertviden om, at mange danske skoleelever har et lavt
karaktergennemsnit, nar de i PISA-undersggelser sammenlignes med andre lande, og ikke
tager en ungdomsuddannelse, som teknologi til indferelse af obligatoriske nationale tests og
malsatninger om hgjere karaktergennemsnit til at na 95-procent-malsaetningen. Staten
anvender tests og sammenligninger mellem skoler som teknikker til at kontrollere, om
karaktergennemsnittet stiger. Den forventede virkning af denne teknik er, at 95% af en
ungdomsargang tager en ungdomsuddannelse og saledes tilpasser sig statens normer. Med en
Foucaultsk tilgang er ngdvendigheden af at fa hgje karakterer og tage en ungdomsuddannelse
magtproducerede forestillinger. I en disciplineringsproces, hvor den disciplingere magt
kendetegnes ved et hierarkisk overblik og normalisering samt integration af magtteknikkerne,
er den selvdisciplinerede virkning, at kommuner, skoleledere, laerere og elever streeber mod

gennemfarelse af tests med gode karakterer som resultat.

Som tidligere navnt er skoler underlagt skonomiske rammer og resultatkrav, og centrale
politiske mal skal implementeres lokalt indenfor lokale budgetaftaler (Pedersen 2014, 19). Det
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betyder, ifalge Ove Kaj Pedersen, at kommunerne har ansvaret for at fordele ressourcerne til
de enkelte skoler samt for resultaterne. At Guldborgsund Kommune samt skoleleder og lerere
pa Eskilstrup Skole internaliserer statens mal og teknikker kan blandt andet ses udtrykt pa
skolens hjemmeside og i nedenstaende udsagn fra vores interview med laereren, samt i et
tidligere naevnt citat, hvor hun forklarer, at skolelederen og kommunen ranglister skolerne
efter, hvordan de har Kklaret sig.

’

"Altsa, vi vil rigtig gerne ha, at alle fortscetter pa en ungdomsuddannelse.’

(Bilag 9).

En virkning af internaliseringen er, ifglge dette sidste udsagn, at skolerne sammenligner sig
og konkurrerer med hinanden pa resultaterne af testene, nar de sammen med kommunen ved
hjelp af testdata fra de nationale tests fglger op pa undervisningen.

I Bundsgaard og Puck’s undersogelse fremgar, at dette pavirker undervisningen. Laererne
bruger en del af undervisningen til at undervise i stof, som har relevans for en kommende
national test med anvendelse af undervisningsmateriale rettet mod nationale tests, og til at tale

med eleverne om testen (Bundsgaard & Puck 2016, 13).

Ogsa det naeste udsagn fra vores interview med laereren kunne tyde pa, at dette pavirker
undervisningen, idet laerere internaliserer 95-procent-malsatningen i deres undervisning; de
underviser til en vis grad eleverne i kompetencer til at blive i stand til at gennemfgre en test

og patager sig saledes magtens tvang. Hun problematiserer:

"Og jeg ved jo godt, det bliver jo ikk sagt hojt, men jeg ved jo godt, at til februar
ligger der formentlig en fyringsrunde igen (...) os der tester darligt, hvis man
far en klasse, der tester ddarligt, er man sad i farezonen...?” (Bilag 9).
Og
"Det betyder, at mange flere lcerere, tror jeg, underviser mere efter prgven end
efter, hvad der egentlig star i folkeskolens formal. Og og det er et problem, at

det bliver teaching to the test...” (Bilag 9).
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| dette udsagn kommer til udtryk, at der er en risiko for, at 95-procent-malsatningen far
feenomenet teaching to the test som en virkning; leererne bliver bange for at blive fyret, hvis
deres elever ikke praesterer hgjere karaktergennemsnit ved tests. Derfor streeber de efter at
opfylde skoleledelsens, kommunens og i sidste ende statens malsatninger om hgijere
gennemsnit blandt udskolingseleverne. For at opfylde malet ser lerere sig ngdsaget til at

undervise eleverne i at tage testene, som lareren siger:

"For at man... maske er mere afslappet i provesituationen og dermed kan

preestere sit optimale..” (Bilag 9).

Saledes satter lerere fokus pa, at eleverne skal praestere optimalt ved en test, i stedet for

fokus pa, at de skal blive gode til fagets mal og nysgerrige pa at leere. Hun papeger:

... det er ikk det, der giver den bedste dannelse, og det er heller ikk det, der

star i skolereformen, vi skal. Men det er det, vi bliver mdlt pd.” (Bilag 9).

Ifolge resultaterne af Bundsgaard og Puck’s undersegelse anvender skolelederne 1 vid
udstraekning resultaterne af nationale test til at sammenligne med tidligere ar og skabe sig
overblik og tage beslutninger om fremtidige tiltag pa skolen (Bundsgaard & Puck 2016, 6).
Saledes er testene og karakterne herfra i hgj grad bestemmende for skolelederens fokus, nar
han eller hun skal tage beslutninger om tiltag pa skolen. En del bade skoleledere og lzrere
deler, ifglge ovenstaende undersggelse, den opfattelse, at der er for stor fokus pa de nationale
tests i deres arbejde, samt at testene ikke giver dem en viden, de ikke ellers ville have haft.
Det store fokus pa og normalisering af nationale tests og karakterer hos stat, kommune,
skoleledelse og lerere pavirker ogsa elevernes fokus. De internaliserer karakterer som en
teknik til maling af deres faglige niveau og til normalisering af forestillingen om, at en god
karakter er en hgj karakter. | vores interview med en af eleverne kommer det saledes til
udtryk:

... Jeg vil helst over 4, fordi ellers synes jeg selv at det er darligt, men det er

meget forskelligt fra folk til folk, hvad de synes er darligt for dem, men jeg vil

bare helst ikke have den lave karakter, fordi sa faler jeg at jeg ikke er god nok i
faget.” (Bilag 9).
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Og adspurgt hvad gode karakterer er, udtaler en elev:

"Det er... 10 eller 12... Ohm, san i mine bedste fag...” (Bilag 9).

Og om karakterernes betydning:

”Det betyder en del, om jeg fir karakter eller ej, fordi ja, sa faler man, man
bliver san mere bedgmt, nar man far karakter pa hvor god, man er, i forhold til

hvis man ikke gor...” (Bilag 9).

Disse udsagn tyder pa, at eleverne pavirkes af laereres fokus pa tests og karakterer i
undervisningen og internaliserer malene saledes, at karakterer far betydning for elevernes
fokus og indsats og dermed deres selvdisciplinering. Som navnt i vores teoriafsnit far
selvdisciplinerede virkninger, ifalge Foucaults teori om magt og straf, os til at fale darlig
samvittighed, nar vi afviger fra de magtproducerede forestillinger. Hvis vi tager udgangspunkt
i denne teori kan man sige, at elevernes darlige samvittighed har den selvdisciplinerede
virkning, at arbejdsindsatsen tilretteleegges saledes, at indsatsen er starre, nar de ved, at de vil
blive bedgmt med karakterer som de gar, nar de bliver testet. Adspurgt om arbejdsindsatsen er

mere koncentreret i de fag og opgaver, der gives karakter i, siger en elev:

“Ja. Det tror jeg.” (Bilag 9).

Og en anden elev understgtter:

“Ja, jeg ville gd meget mere op i den jeg fik karakter for.” (Bilag 9).
Som nzavnt tidligere er der sundhedsmassige konsekvenser ved det pres, der palegges

eleverne. Men herudover, sa er de store forventninger om optimering med til at gge den

sociale ulighed. Dette vil vi analysere nermere i den nedenstaende analysedel.
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Analysedel 2: 95-procent-malsztningens virkninger pa elevernes mentale sundhed

| det fglgende afsnit vil vi analysere, hvordan 95-procent-malsatningen pavirker
udskolingselevers mentale sundhed. | denne del af analysen vil Axel Honneths
anerkendelsesbegreb samt vores indsamlede sekundzre og primare empiri blive anvendt. 95-
procent-malsztningen har bade fordele og ulemper. Vi vil gare rede for, hvordan 95-procent-
malsaetningen bliver sat i spil i forhold til social ulighed og ulighed i sundhed. Vi ser pa,
hvordan malsatningen pavirker de enkelte elever, og hvilke konsekvenser det kan have for de
enkelte elevers selvveerd, trivsel og mentale sundhed.

Afsnittet skal besvare falgende forskningsspgrgsmal: Kan konkurrencestatens 95-procent-
malsztning vaere med til at gge ulighed i sundhed? Hvilke mentale sundhedskonsekvenser
oplever de enkelte elever? Hvordan pavirker styringsredskaberne den enkelte elev? | hvilken
grad opleves styringsredskaberne i 9. klasse i Eskilstrup Skole?

Ulighed i konkurrencestaten

Der er ifglge Ove Kaj Pedersen intet ulighedsbegreb, hverken i konkurrencestaten eller i
velferdsstaten. De opererer begge med lighedsbegrebet, men med to forskellige tilgange til
hvad lighed er, og hvem der har ansvaret (Pedersen 2011, 194). | velfeerdsstaten ... er lighed
det samme som de enkeltes lige veerdighed, hvoraf fglger statens forpligtelse til at give alle
lige muligheder...” (Pedersen 2011, 195). Ifglge Konkurrencestaten derimod ”...er lighed det
samme som den enkeltes mulighed for at realisere sin egennytte, hvoraf falger forpligtelsen til
at give alle lige muligheder.” (Pedersen 2011, 195). Saledes er det i velfaerdsstaten staten, der
har ansvaret, mens det i konkurrencestaten er individet, der har ansvaret for at realisere sin

egennytte.

Begrebet ulighed er beskrevet af Sundhedsstyrelsen pa deres hjemmeside som ... social
ulighed i sundhed beskriver det faktum, at sundhedsrisici og sygdomme er socialt skeevt
fordelt i samfundet.” (Sundhedsstyrelsen 2016). Ifglge Sundhedsstyrelsen kommer den
sociale ulighed i sundhed til udtryk pa to mader. Den farste er som en social gradient.
Sundhedsrisici og sygdom i befolkningen er pavirket af den sociale position. Det vil sige, at jo
lavere den sociale position er, des stgrre sandsynlighed er der for sundhedsrisici og sygdom

(Sundhedsstyrelsen 2016). Den anden made, hvorpa ulighed kommer til udtryk, er ved social
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dikotomi. Det vil sige i forhold til seerligt udsatte grupper, som er markant mere udsatte end
andre befolkningsgrupper. Det er grupper som f.eks. hjemlgse og narkomaner, der er pa tale
her (Sundhedsstyrelsen 2016).

Vi anvender begrebet ulighed i dette projekt, da vi ser kritisk pa den made, hvorpa
konkurrencestaten leegger ansvaret over pa de enkelte individer. Vi vurderer, at
konkurrencestaten pa den made rammer de svage og udsatte i samfundet. Herudover antager
vi ud fra vores forforstaelse, at konkurrencestaten ligeledes ligger et stort pres ud pa de
enkelte elever pa Eskilstrup Skole i forhold til deres uddannelse. Vi vurderer ligeledes, at

staten utilsigtet gger denne ulighed med kravet om at imgdekomme 95-procent-malsatningen.

Social ulighed

Undersggelser fra Danmarks statistik (2014) og Sundhedsstyrelsen (2011) viser, hvordan
ulighed i sundhed er pavirket af den sociale ulighed. Det er forskellige parametre som f.eks.
uddannelsesniveau og indkomst, der spiller en stor rolle for de efterfglgende generationer
(Sundhedsstyrelsen 2011, 42).

Danmarks statistik har lavet nedenstaende undersggelse omkring, hvordan foraldres

uddannelsesniveau har betydning for, hvor langt barnene kommer i uddannelsessystemet.

Prt. 25-drige uden uddannelse efter foreldrenes uddannelsesniveau
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Figur 2: 25-arige uden uddannelse efter foraeldrenes uddannelsesniveau (2014)
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Undervisningsministeriets skriver ligeledes pa deres hjemmeside, at undersggelser viser ”...at
elevernes faglige niveau ofte heenger sammen med deres sociale baggrund.”
(Undervisningsministeriet). | den sociale baggrund indgar blandt andet foraldrenes
uddannelsesniveau.

Sundhedsstyrelsen har i rapporten Danskernes sundhed — den nationale sundhedsprofil 2013
(2014) udarbejdet et skema, der sammenligner uddannelsesniveau med risikofaktorer i forhold
til sundhedsadfeerd (Sundhedsstyrelsen 2014, 100). Undersggelsen viser, at 73,6% af de
mennesker, der ikke har taget mere uddannelse efter grundskolen, har mellem 1 og 5
risikofaktorer (Ibid.). Konsekvenserne heraf viser, at jo flere risikofaktorer et menneske lever
med, des mere stresset fgler de sig, og desuden faler de sig mere ensomme. Herudover er der
en tendens til, at jo flere risikofaktorer, jo hgjere er sandsynligheden for, at man udvikler en
eller flere livsstilssygdom (Sundhedsstyrelsen 2014 , 101-102). Udviklingen ser ud til at veere
faldende for kvinder samt for mand med 3-5 risikofaktorer, der har en kort eller videregaende
uddannelse. Der er dog en stigning af mand, der ikke kommer videre i uddannelsessystemet
efter grundskolen (Sundhedsstyrelsen 2014, 102).

Ovenstaende undersggelser viser en tendens til, at uddannelsesniveau og sundhed, bade fysisk
og mental, haenger teet sammen. | rapporten Skolebgrnsundersggelsen 2014 (2015)
praesenterer Statens Institut for Folkesundhed et skema over udsatte skoleelevers mentale
sundhed og skoletrivsel (Statens Institut for Folkesundhed 2015, 100). De sociale grupper er
opdelt i fem kategorier fra hgj til lav. Herudover er der en kategori for den gruppe, hvor
foreeldrene ikke har noget arbejde og udelukkende lever af overfgrselsindkomst. | det
folgende tager vi udgangspunkt i socialgruppe 111, fordi vi vil se pa gennemsnittet. Resultater i
denne undersggelse viser bl.a., at det kun er 19%, der ikke faler sig presset af skolearbejdet,
og kun 30% kan virkelig godt lide skolen. Herudover har 63% hgjt selvveerd, 36% faler sig
for tykke, og 6 % faler sig ofte eller meget ofte ensomme (Statens Institut for Folkesundhed
2015, 102).

Vores interviews af eleverne i 9. klasse pa Eskilstrup Skole og ovenstaende undersggelse
viser og forteeller, hvor vigtigt det er, at der handles politisk, hvor der bliver arbejdet mere
med at bryde tendensen til, at bgrn af socialt udsatte foraeldre fastholdes som socialt udsatte
borgere. Statens formal med 95-procent-malsatningen er, at lgfte den udsatte gruppe, der ikke
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kommer videre i uddannelsessystemet, samtidig med at de stiller hgjere og sveerere krav i

forhold til f.eks. karakterer og uddannelsesplaner (Undervisningsministeriet 2013, 31).

Sundhedsstyrelsen skriver, i deres rapport Ulighed i sundhed — arsager og indsatser (2011), at
der er mulighed for at reducere ulighed i sundhed i skolearene, hvis der bliver fokuseret pa de
udsatte elever (Sundhedsstyrelsen 2011, 11). Udsatte bgrn og unge er karakteriseret ved, at de
bl.a. har en familiebaggrund med lavtuddannede og lavtlgnnede foraldre (Sundhedsstyrelsen
2011, 55). Herudover har udsatte bgrn og unge svaert ved at indga i sociale relationer, som
f.eks. i skolen, og de er ikke sa gode til at passe deres skole, ligesom de har sveert ved de
boglige fag, hvor de skal laese, skrive og regne (Sundhedsstyrelsen 2011, 56). De ovenstaende
undersggelser viser, at det ofte er udsatte elever, der har sveert ved at handtere presset i

folkeskolen.

Karaktergivningens tabere og vindere

Pa Eskilstrup Skole har eleverne tendens til at sasmmenligne sig med andre. Dette medfarer, at
de ikke far en tilfredsstillende fglelse. En elev, der har en fremgang fra 00 til 02 pa
karakterskalaen, glaeder sig ikke over at vere bestaet i faget, men bliver i stedet utilfreds pa
grund af en sammenligning med dem, der far 10 og 12 i karakter.

Leereren pa Eskilstrup Skole udtaler sig om, hvordan hun oplever eleverne, nar de far

karakterer og resultater:

”...selvom det er bedre end sidste gang, hvor de fik 00, det er ikke den fremgang
de ser, de ser i forhold til de andre har jeg 02, de begynder at male sig i forhold
til hinanden, sa er det rigtigt nemt at tabe bunden, altsa, det er rigtigt sveert at
blive glad for sit 2tal nar der er nogen der far 12.” (Bilag 9).

Og
”...jeg har oplevet drenge der lyver om det, ikke sa meget ved de her
terminspraver, men ved de nationale test, der placerer man sig jo ikke efter en
karakter, men der far man af vide om man er under middel, eller meget under

middel og sadan noget.” (Bilag 9).
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Eleverne pa Eskilstrup Skole sammenligner hinanden ud fra hvilke karakter og resultater, de

far. En af eleverne forteller om det:

“Det er bare, at man kommer til at sammenligne sig med andre, og jeg far det
generelt darligt fordi man faler ligesom at man ikke er god nok eller at man

ligesom har det rigtig sveert.” (Bilag 9).

Og konkluderer videre:

"Vi sammenligner os ret meget med hinanden uden vi egentlig teenker over det.”

(Bilag 9).

Denne sammenligning med andre elever kan veere sver for de svage elever, der ikke far den
tilstreekkelige anerkendelse og derfor har lavt selvveerd. Hvert femte barn mistrives og har
darligt selvveerd, det viser undersggelser fra Psykiatrifonden (Psykiatrifonden 2016, 2). Stress
bliver fremhavet i Professor MSO Karen Wistoft artikel Mental sundhed i skolen (2011), her
skriver hun om Berneradets undersegelse af mental sundhed fra 2009: ”...hvert fjerde danske
skolebarn oplever stress ugentligt eller oftere, og kigger man pa andelen, der oplever stress
mindst én gang om maneden, er det halvdelen af alle skolebgrn. Pigernes svar viser, at de
oftere er mere stressede end drengene. Der er sammenhang mellem stress og selvvurdering af
darligt helbred og sammenhang med flere andre symptomer pa mentale sundhedsproblemer,

der er relateret til venner, miljo og krav fra foreeldre og skole.” (Wistoft 2011, 2).

Rapporten Bgrn og unges mentale helbred (2014) viser ligeledes, at tendensen til stress for
barn og unge er stigende med alderen (Vidensrad for Forebyggelse 2014, 77). Derfor er det
vigtigt at sette ind sa tidligt som muligt. En undersggelse fra samme rapport viser, at af de
elever, der gar i 9. klasse, oplever 46% medium stress og 8% hgj stress (Vidensrad for
Forebyggelse 2014, 79). Det er primart pigerne, der har tendens til at blive stresset
(Vidensrad for Forebyggelse 2014, 78).

En af eleverne fra Eskilstrup Skole, som vi har interviewet, har givet indtryk af, at hun
oplever stress i den daglige skolegang. Hun forklarer:
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”...man kan ogsd godt meerke pd nogen at de pd en mdde far lidt mere stress af

alle de prover og man er lidt mere nervose for det.” (Bilag 9).

En anden elev forteller ogsa, at hun bliver stresset af at blive malt, da vi spurgte hende
direkte.

»Ja.” (Bilag 9).

Konsekvenserne af stress i barndommen er mange. Der er bade fysiske og psykiske
konsekvenser. Bgrn med stress oplever ofte en falelse af meningslgshed og har ogsa starre
tendens til at fa psykiske problemer, som f.eks. depressioner. Herudover er der starre risiko
for, at bgrnene bliver mere stressede i deres voksenliv. Fysisk har bgrnene med stress ogsa
andre sundhedsmaessige udfordringer, end bgrn der ikke har oplevet at have stress. De ryger
oftere, drikker mere alkohol, sover mindre og dyrker mindre fysisk aktivitet. De stressede har
ligeledes ofte et hgjere medicinforbrug. Herudover er overvaegt ogsa en af de konsekvenser,

der er forbundet med stress i barndommen (Vidensrad for Forebyggelse 2014, 81).

Ovenstaende undersggelser omkring lavt selvvaerd samt Carsten René Jgrgensens
fortolkninger af Axel Honneths begreber om anerkendelse danner grundlag for analysen af

den dobbelte problematik i nedenstaende afsnit.

Den dobbelte problematik

Eleverne pa Eskilstrup Skole er sa at sige delt op i to grupper, hvad angar karaktergivningen
og inddelingen i kategorier, f.eks. under middel eller meget under middel, ved de nationale
tests. Der er de svage elever, som er dem der ligger i bunden af karakterskalaen, og der er de
steerke, der far hgje karakterer. De staerke elever, bliver motiveret af at fa karakterer og blive
bedgmt. De elever, der har sveert ved skolen og far darlige karakter, har sveert ved at handtere

udfordringerne og rejse sig efter oplevede nederlag.

Leereren pa Eskilstrup Skole oplever det samme. Hun beskiver, hvordan hun praver at fortzlle

eleverne, at karakterer ikke er alt. Hun siger bl.a.:
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At det der ensidige syn der er pa de faglige resultater, det forteller jo heller

ikke noget om hvor dejlige mennesker de er.” (Bilag 9).

Leereren forsgger ligeledes at tale med de svageste af eleverne:

"Gang efter gang, selv om vi virkelig prover at gore noget ud af, at du er jo ikke

et darligere menneske bare fordi du har faet 2. (Bilag 9).

Leereren mener, at det er vigtigt at forteelle eleverne, at tests og prgver kun viser, hvad de kan

her og nu, og ikke anerkender dem som det hele menneske.

Ifalge Carsten Rene Jargensen, der fortolker Axel Honneth, har alle mennesker et behov for at
blive anerkendt og fale sig verdifulde (Jargensen 2011, 164). Nar et menneske bliver
anerkendt og bekraftet af andre, kan det vaere med til at styrke identiteten og selvveaerdet.
Omvendt kan det svaekke identiteten og selvvardet hos mennesker, hvis de ikke bliver
anerkendt og bekreftet af andre (Jargensen 2011, 167). Det er endvidere i labende dialog og
udvekslinger med andre, at jeg-identiteten bliver skabt. Det er altsa kun muligt i sociale
feellesskaber (Jergensen 2011, 166). Der kan dog ligeledes ved manglende anerkendelse ske

en nedbrydelse af identiteten (Jargensen 2008, 167).

Ovenstaende viser, at der er en dobbelt problematik i forhold til 95-procent-malsatningen, da
den polariserer eleverne. Det vil sige, at enten bliver de steerke elever sterkere ellers bliver de
svage elever svagere. For eleverne pa Eskilstrup Skole betyder dette, at de steerke og dygtige
elever far skabt en identitet, hvorimod de svage elever, der har sveert ved at ga i skole, vaere
med i timerne og besta tests, ikke far den anerkendelse de har brug for, men i stedet begynder

de at nedbryde deres jeg-identitet.

95-procent-malsetningens virkning pa den gennemsnitlige elev
Nogle af eleverne pa Eskilstrup Skole har givet udtryk for, at de ikke ved, hvad de vil efter 9.
klasse. De ved, at de vil have en uddannelse, men er endnu ikke helt sikre pa, hvad de gerne

vil lave pa arbejdsmarkedet. En af eleverne forteller i interviewet:
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“Jamen der ved jeg det faktisk ikke helt, fordi jeg ved ikke om jeg vil pd
gymnasiet eller om jeg vil pa HTX, fordi jeg synes de begge to har noget der er
rigtig interessant, men jeg har ikke rigtig besluttet mig endnu, fordi at jeg ikke

ved hvad jeg vil veere.” (Bilag 9).

Diskussionen og spergsmalet er, hvorvidt folkeskoleelever, unge mennesker pa 14-16 ar,
generelt er valgparate. At blive vurderet som veerende uddannelsesparat betyder blandt andet,
at eleven er valgparat. Eleven skal med andre ord have en ide om, hvilken uddannelsesvej
eleven drammer om at ga for at na sit mal pa arbejdsmarkedet. | folkeskolen, som pa
Eskilstrup Skole, skal man allerede i 8. klasse vurderes, om man er uddannelsesparat og

dermed valgparat, som leereren beskriver herunder:

"Nogen gange, altsa det, det at veere uddannelsesparat, det betyder ogsa at man
skal veere klar til at vide det er man egentligt gerne vil, sa hvis de i princippet
sidder her i 9. klasse og siger, jamen jeg ved ikke hvad jeg vil, jamen sa er du
faktisk ikke uddannelsesparat, for, for at veere valgparat det er ogsa en del af
det.” (Bilag 9).

Formalet med vurderingen af uddannelsesparathed er at fa de kommende studerende til at
komme hurtigere i gennem uddannelsessystemet for pa den made at minimere, at eleverne
spilder deres tid pa forskellige uddannelser.

Men stiller dette stgrre krav til eleverne, sa det egentligt gdeleegger mere, end det gavner?

Vi har spurgt vores tre interviewpersoner (eleverne) om, hvorvidt de er afklaret med lave en

uddannelsesplan, og om de ved, hvad de skal efter 9. klasse. To af eleverne svarede saledes:

”Jeg vil bare gerne pd gymnasiet og sd blive student og sadan noget, sabbatar

o0g sd finde mig en anden uddannelse. Jeg er lidt usikker.” (Bilag 9).

Og

" Ja, lidt.” (Bilag 9).
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"Altsd, jeg foler et pres til og skulle tage en uddannelse og at det skal ga godt
og komme videre og fd et godt job.” (Bilag 9).

Nar elever ikke ved, hvad de vil efter folkeskolen, bliver de erkleeret ikke-uddannelsesparate
(Undervisningsministeriet 2016A). Dette kan betyde, at elever, der fungerer godt, men ikke
har besluttet sig for en bestemt uddannelse endnu, kan opleve en negativ pavirkning af deres
selvveerd og troen pa, at de er gode nok. Risikofaktorerne kan herefter veere, at det bliver
svert at handtere presset. Herudover kan eleven blive social ekskluderet og fa en darlig
kropslig sundhed (Wistoft 2011, 5). Wistoft skriver ligeledes, at undersggelser har vist, at det
ofte er piger, der er mere stressede og bekymrede end drenge. Dette, at pigerne er mere
bekymrede end drengene, viste vores observation ogsa. Da vi observerede i 9. klasse pa
Eskilstrup Skole, var en af de markante observationer, hvordan drenge og piger reagerede
meget forskelligt pa karaktererne, da de fik dem tilbage (Bilag 2). Drengene tenkte mest pa,
om de havde bestaet terminsprgven og ikke sa meget, hvilken karakter de fik. Pigerne

derimod var mere pavirkede af, at den hgjeste karakter, der var givet til denne prave, var et

syvtal.

Mere end et tal

De fleste forskellige tests og praver i lgbet af 9. klasse bliver bedemt ud fra, hvordan eleverne
har arbejdet med en bestemt opgave i en given tidsramme; en her og nu bedgmmelse.
Derimod bliver indsats og faglighed som en samlet vurdering kun bedgmt to gange arligt med
en standpunktskarakter. Her og nu bedgmmelserne far eleverne flere gange om maneden, som

en elev forteeller:

”...to tre gange om madneden vil jeg tro...” (Bilag 9).

Standpunktskarakter er en bedemmelse, der indeholder bade de test og praver, der er lavet i

Igbet af skoleéret, elevens tilstedevarelse samt elevens indsats i timerne.
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Leereren fra Eskilstrup Skole vurderer, at standpunktskarakteren er et godt redskab i forhold
til at guide eleverne, samtidig mener hun ogsa, at de lgbende her og nu karakterer kan ga ind

og gdeleegge den motivation, der kommer med standpunktskarakteren. Hun udtaler:

“For nogen af dem gor det en forskel, noget positivt, men jeg synes sa egentligt
at man samtidig oplever det modsatte, for dem hvor jeg synes nu er der kommet
en lille smule motivation, men sa viser karakteren ikke ens indsats, men ens

faglige niveau, selv om du egentligt har rykket dig enormt langt og det kan godt

tage modet fra dem, som egentligt skulle have mere mod.” (Bilag 9).

Med udgangspunkt i Carsten René Jargensens fortolkning af Axel Honneths teorier er denne
made at bedgmme pa som navnt en made at anerkende de enkelte elever fra Eskilstrup Skole
pa. Det er gennem standpunktskarakteren, eleverne bliver bedemt bade pa deres faglighed,

men 0gsa pa deres ageren i lgbet af skoledret, set fra leerernes synspunkt.

Karakterer som motivationsfaktor

Eleverne pa Eskilstrup Skole er vant til at fa karakter. De far karakterer flere gange om
maneden. De bliver bedgmt for bade hjemmeopgaver og tavleopgaver. Herudover er der de
tests, prgver og uddannelsesplaner, de laver i Igbet af skoledret. En af eleverne pa Eskilstrup
Skole er ikke i tvivl om, hvad der er motiverende for hende, og hvad der far hende til at lave

lektier hver gang og vaere med i diskussionerne i timen.

”Det er karakterne.” (Bilag 9).

Leereren forteller ligeledes, at eleverne selv eftersparger at fa karaktererne, sa de kan fa en
fornemmelse af, hvordan de ligger. Det er de steerke elever, der spgrger efter karakterer, hvor

de svage ikke er interesseret.

... de vil godt vide, hvor godt har jeg klaret mig, ligger jeg der jeg forventer?
Men det er igen de dygtige af dem, de vil gerne. De andre de er ikke interesseret
i at fa det retur, det betyder jo ogsa, at det der sker nar man far den retur med

en karakter pa, betyder at jeg kigger ikke pa min opgave, jeg skynder mig bare
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at pakke den veek, sa er der heller ikke meget refleksion over, hvad er det der

sket med de her opgave, hvad er det der gar galt for mig.” (Bilag 9).

Selvom karaktererne er en stor motivationsfaktor for den gennemsnitlige elev pa Eskilstrup
Skole, kan det samtidig veere rigtig sveert for de udsatte elever.

Analysedel 3: Fokus pa indre verdier, mental sundhed og baeredygtighed

| dette afsnit vil vi primert anvende Axel Honneths teori om anerkendelse samt Steen
Hildebrandts baeredygtighedsideal til at analysere vores interviewpersoners udsagn, der
omhandler vores tema Fokus pa indre veerdier, mental sundhed og baeredygtighed til
besvarelse af vores forskningsspgrgsmal: Hvordan kan baeredygtighedsbegrebet bidrage til at

kvalificere arbejde med sundhedsfremmestrategier pa udskolingsomradet?

Ifalge WHO er skolen en afggrende setting til fremme af mental sundhed blandt unge. Derfor

er det relevant at fokusere pa sundhedsfremmende arbejde i denne kontekst.

“Schools are crucial in preparing children for life, but they need to be more involved in
fostering healthy social and emotional development. Teaching life-skills such as problem-
solving, critical thinking, communication, interpersonal relations, empathy, and methods to
cope with emotions will enable children and adolescents to develop sound and positive mental
health (...). A child-friendly school policy which encourages tolerance and equality between
boys and girls and different ethnic, religious and social groups will promote a sound
psychosocial environment (...). It promotes active involvement and cooperation, avoids the
use of physical punishment, and does not tolerate bullying. It helps to establish connections
between school and family life, encourages creativity as well as academic abilities, and
promotes the self-esteem and self-confidence of children.” (WHO 2001, 98).

Som vi har varet inde pa, har test- og karaktersystemet begraensninger i forhold til
udskolingselevers evner og mentale kompetencer. Det maler kun pa fa parametre og for en
afgraenset tidsperiode. Flere af vores interviewpersoner kommer ind pa disse begransninger.

Blandt andet siger laereren:
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"Men sa har jeg osse sluttet af med at sige, at det er altsd en ohh, en prove der
viser, hvor god man var til at lave problemregning de tre timer, man sad der den
dag. Den afgor ikk, om man er et godt menneske...” Hun siger endvidere at ...
det afgar ikk, om man far en ordentlig fremtid. Det har det ikk noget med og
gare. Det er et gjeblikshillede, hvor god du var til at ga til prave den dag. Den

viser ikke engang nodvendigvis, hvor god du er til matematik...” (Bilag 9).

Hun taler med eleverne om, at der ligger meget andet udover den enkelte test og karakter,
bade fagligt men hun taler ogsa om at veere et godt menneske. Der er tilsyneladende behov for
starre fokus andre parametre, end de afgraensede faglige feerdigheder ved en given test.

Leererens erfaring er, at relationen til elever er vigtig:

“Jeg er den type lcerer, der synes, at det at danne en relation med eleverne er
veesentligt for at min undervisning virker. (...) Sd jeg synes, at relationen til
eleverne skal veere det beerende element...” (...).” Det er der hvor den der
relation til den enkelte elev gerne skal sikre, at jeg kan formidle at uanset,

hvilken karakter du far, sd kan jeg faktisk godt lide dig alligevel” (Bilag 9).

Pa trods af, at laereren patager sig statens styringsredskaber, leegger hendes tilgang til eleverne
og undervisningen sig op ad WHO’s tilgang; hun seger at styrke elevernes faglighed og

mentale sundhed via relationelt arbejde.

Som vi tidligere har vaeret inde pa kunne noget tyde pa, at test- og karaktersystemet kan have
en negativ virkning pa elevernes mentale sundhedstilstand; dels faler eleverne sig stressede i
forbindelse med tests, dels har karaktererne tilsyneladende en negativ indflydelse pa de fagligt

svageste elevers selvveerd. En elev siger:
"Altsd der er nogen der mdske er pissegode til computere eller sddan noget,

men de far bare for darlige karakterer eller maske noget andet, og det synes jeg
faktisk er lidt synd...” (Bilag 9).
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Det kan ses som et udtryk for, at eleverne har behov for fokus pa deres sarlige evner, sa de
kan anerkendes og fa mulighed for at udfolde deres evner. Som naevnt ovenfor er muligheden
for udfoldelse af egne evner en del af WHQO’s definition pa trivsel, hvorfor et fokus pa dette

vil kunne bidrage til at hgjne elevernes trivsel.

Steen Hildebrandt beskriver, at baeredygtighedsbegrebet pa det individuelle niveau handler
om, ... at jeg kan holde og opretholde mig selv.” (Hildebrandt 2014, 54). Denne beskrivelse
har ligheder med vores (og Sundhedsstyrelsens og WHOSs) definition pa mental sundhed som
“en tilstand af trivsel hvor individet kan udfolde sine evner, kan handtere

dagligdags udfordringer og stress, pa frugtbar vis kan arbejde produktivt, samt er i stand til
at yde et bidrag til feellesskabet.” Den indebarer, at vi som mennesker leerer at blive i stand
til at veere hele, velfungerende mennesker.

Adspurgt hvad hun gerne vil anerkendes for udover sine faglige preestationer, svarer en elev:

'S4 skulle det nok veere pa personlighed og veeremade. Hvis det skulle vaere
noget i skolen, sa skulle det veere noget med hvordan man arbejder i timerne og

omgives med andre.” (Bilag 9).

Det kan tolkes som et udtryk for, at eleven eftersparger anerkendelse pa det personlige og
relationelle plan. Hildebrandt beskriver individet som ... det helt scerlige veesen, der har faet
en evne, en and og en bevidsthed, som indebzrer, at mennesket kan teenke pa og have billeder
af og planer for fremtiden...” (Hildebrandt 2014, 54). Dette menneskesyn kan sidestilles med
menneskesynet i velverdstaten, hvor subjektet ses som en uerstattelig person. Ove Kaj
Pedersen skriver om skolens primeare opgave i velfeerdsstaten, at “’Skolen skulle give
oplysning om tilveerelsen, leere den enkelte at blive menneske blandt mennesker, hvilket kunne
kun ske ved, at paeedagogen anerkendte den enkelte som noget, vedkommende ikke allerede
var, men altid og allerede havde potentiale til, nemlig at veere menneske” (Pedersen 2011,
180). Den tyske professor Dietrich Benner anser denne tilgang for universel (Pedersen 2011,
181), og som sadan kan den anses for gyldig ogsa i det senmoderne samfund. Som tidligere
naevnt taler Honneth om, at det er en ngdvendighed for individet at fa andre til at anerkende
hans eller hendes identitet, da den fuldsteendige identitet ikke kan skabes ved kun at lytte og
kigge pa sig selv.
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Hildebrandts anfarer, at "Man kan ikke kontakte et andet menneske dybere, end man har
kontakt til sig selv.” (Hildebrandt 2014, 56). Ifalge ham handler mellemmenneskelig
baeredygtighed om udvikling af fglelsesmaessig, social og gkologisk intelligens. Skal vi
arbejde sundhedsfremmende med dette sundheds- og baredygtighedsideal, kunne det tyde pa,
at vi skal have starre fokus pd indre veerdier. Honneth taler om, at mennesket har behov for at
anerkendes som et unikt individ, samt at andres anerkendelse er en forudsztning for et sundt
selvveerd og er med til at bestyrke individets identitet. Individet har derfor brug for at fa skabt
en dialog med andre. I anerkendelse ligger, at individet tilskrives veerdifulde evner og
egenskaber. Hvis vi arbejder med Honneths begreb om social anerkendelse af menneskets
behov til styrkelse af selvforstaelsen og dannelse af identiteten, sa skal der vere starre fokus
pa det relationelle arbejde, ndr man skal arbejde sundhedsfremmende i udskolingen for at

opbygge elevernes identitet og selvverd.

| en artikel om mental sundhed i skolen beskriver Karen Wistoft, der bl.a. forsker i bgrn og
unges trivsel og mentale sundhed, at for at gge bgrnenes evne til at danne og forsta deres egen
identitet skal der szttes ind med en malrettet indsats. “Et sddant fokus pd identitet sigter pa at
forbedre barnenes mentale sundhed og sigter desuden pa, at barnene leerer at tackle de
folelser, som manglende sociale og folelsesmeessige kompetencer kan resultere i.” (Wistoft
2011, 4). Hun skriver endvidere, at "Begreber som social inklusion, selvtillid/selvveerd,
modstandskraft, livskvalitet og personlig kapacitet, dvs. evnen til at omgas andre mennesker
og tage hensyn tilderes falelser og sociale tilhgrsforhold, er igjnefaldende pa det mentale
sundhedsomrade.” (Wistoft 2011, 5). En af de indsatser skolen kan gere, er bl.a., ifglge
Wistoft, at leere eleverne, ...at det ikke gor dem til en fiasko, at tingene ikke lykkes.”’(...)
“Mental sundhed kan ses som en del af elevernes alsidige og personlige udvikling.” (1bid.).
De skal tages alvorligt, og lzererne skal give sig tid til at lytte til eleverne. Hvis man relaterer
denne tilgang til sundhed, er det vigtigt, at flytte fokus fra test og karakterer over pa elevernes
selvveerd og identitet, det Hildebrandt anfarer som felelsesmaessig intelligens. Wistoft slutter
af med at anfare, at det er en vigtig opgave "...at sikre elevernes deltagelse i diskussioner om
skolens forhold til det faelles, det lokale, det nationale og det globale, sa de kan se sig selv

som en del af skolen i det samfund, de lever i.” (Wistoft 2011, 7). Det lsegger sig op ad
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Hildebrandts anfarsel af den sociale og gkologiske intelligens som vigtige parametre for

mellemmenneskelig baeredygtighed.

Sammenfatning og anbefalinger

| forleengelse af den ovenstaende analyse vil vi her sammenfatte analysens tre hovedtemaer.
Herudover vil vi diskutere falgende forskningsspargsmal: Hvordan kan vores analyse vare
med til at kvalificere fremtidige sundhedsfremme tiltag? Foruden analysens resultater
inddrager vi andre perspektiver fra bl.a. Psykiatrifonden, som har udarbejdet rapporten
Forebyggelse af psykisk sygdom hos bgrn og unge (2016), samt bogen Trivsel og selvvaerd —
mental sundhed i skolen (2012) af Professor MSO Karen Wistoft.

Folkeskolen har de seneste 20 ar veeret under forandring, hvor nye reformer, lovgivninger og
formalsparagraffer genereres med det virke, at de danske skolebgrn skal veere blandt verdens
dygtigste. De danske skolebgrns faglige feerdigheder og kompetencer er et omdrejningspunkt,
som skiftende regeringer har problematiseret. Alle elever skal udfordres, sa de bliver sa
dygtige, de kan. Det er et af tre overordnede nationale mal i aftalen om et lgft i folkeskolen.
Formalet er, at mulighederne efter folkeskolen ikke skal mindskes af den enkeltes sociale

baggrund.

Udfaldet af denne malsatning har resulteret i et voksende behov for malstyring og
resultatkrav. | folkeskolen opleves det, at der skabes et starre behov for karakterer som
maleredskab for den enkelte elevs, den enkelte skoles og den enkelte kommunes faglighed.
Karakterer skal ikke ses som et sammenligningsgrundlag for kvalitet mellem skoler. Alligevel
anvendes karakterer som sammenligningsgrundlag til iveerksattelse af indsatser mod skoler
og kommuner, som ikke lever op til landsgennemsnittet. At blive sammenlignet er ikke kun et
feenomen, som ses fra klasse til klasse, fra skole til skole eller fra kommune til kommune. Det
er i ogsa tydeligt i klasselokalet, hvor lereren falger sig tvunget til at undervise eleverne i at

ga til tests.
P& Eskilstrup Skole erfarer laereren fra vores interview som navnt, at skolen internaliserer

statens mal og teknikker. Dette skal ses som et eksempel pa, hvordan internaliseringen sker

fra kommunen og ned til den enkelte skole. Ifglge lzereren er specielt det sidste udsagn et klart
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eksempel pa teaching to the test, da flere af leererne er bange for konsekvenserne, hvis ikke de

lever op til skoleledelsens og kommunens mal.

Men denne tendens til at sammenligne sig selv og hinanden smitter af pa eleverne. Samfundet
har en forventning om, at eleverne prasterer optimalt hver gang, idet det forventes, at alle
elever skal blive sa dygtige, som de kan. Dette geelder ikke kun i kampen om de gode faglige
feerdigheder, men ogsa nar det handler om at udarbejde en uddannelsesplan. Ferhen var det
alment, at alle elever i de &ldste klasser blev tilbudt vejledning i forbindelse med optagelse pa
en ungdomsuddannelse. Nu er dette kun forbeholdt de elever, som ikke bedemmes som
veerende valgparate. At veere valgparat handler om at vide, hvilken uddannelsesmaessig
retning man vil ga. Dog kan enkelte elever, som maske er valgparate og fagligt stabile, blive
vurderet som ikke-uddannelsesparate pa baggrund af, at leererne vurderer, at deres foraldre
ikke kan hjeelpe dem til, hvilken retning de skal ga. Det drejer sig ofte de socialt udsatte. De
elever, som vi talte med pa Eskilstrup Skole, bruger kun dette redskab, fordi det er et krav. De
udtaler alle tre, at de er usikre pa, hvad de vil. Men fordi de skal skrive i en uddannelsesplan,
hvad de forventer at lave efter 9. og 10. klasse, har de skrevet en forelgbig ide, men de ved

alle endnu ikke, hvad de vil lave, nar de skal ud pa arbejdsmarkedet.

95-procent-malsatningen er iveerksat for at understatte at flere tager en ungdomsuddannelse.
Eleverne skal gennem et fagligt lgft i folkeskolen med fokus pa tests og karakterer, og de skal
udarbejde en uddannelsesplan for at dokumentere, at de har en plan til imgdekommelsen af
statens malseatning. Dette fokus pa karakterer, tests og uddannelsesplaner medfgrer en dobbelt
problematik; de steerke elever bliver motiveret af at fa karakterer og blive bedgmt, det
modsatte for de svageste elever. Men for begge grupper gelder det, at der skabes et gget pres
pa eleverne, hvor lereren pa Eskilstrup Skole i hgj grad efterlyser, at der skabes mere plads til

den personlige anerkendelse.

Praestationskulturen er blevet dominerende har nogle konsekvenser, bl.a. tests og andre former
for malinger og evalueringer (Katznelson 2014, 155). Dette fokus pa, hvordan eleverne hele
tiden skal optimere, er med til at polarisere eleverne (Katznelson 2014, 158). Herudover
skaber det en forstaelse af, at de elever, der magter det pres, der er i konkurrencestaten, er
noget, hvorimod de elever, der ikke kan leve op til de eksisterende krav, ikke er noget (Ibid.).
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Hvad kan vi som sundhedsfremmere gore?

Men hvorfor er det relevant at kigge pa folkeskolens arbejdsbetingelser i et
sundhedsfremmeprojekt? Kan sundhedsfremmearbejdet med mental sundhed hos
udskolingselever ses som et middel til at opna et andet mal, eksempelvis bedre trivsel og
leering i folkeskolen?

Som vi har varet inde pa tidligere i analysen, begraenser karakterer, tests og
uddannelsesplaner, den enkelte elevs selvforstaelse, og deres mentale kompetencer kan
forveerres som fglge af manglende anerkendelse af deres identitet. Ifalge WHO er skolerne en
afggrende setting til at forberede barn pa livet, hvor det er vigtigt at fremme den sunde sociale
og falelsesmaessige udvikling. Det er i skolen og i undervisningen, at bgrnene skal laere
metoder til at veere kritisk teenkende, danne interpersonelle relationer og kunne handtere
falelser, da det vil hjeelpe bgrnene og de unge mennesker til at udvikle en sund og positiv
mental sundhed (WHO 2001, 98).

Antallet af personer med psykiske sygdomme er stigende, og det er en dyr post for den danske
samfundsgkonomi. | 2015 kostede sygdomsbyrden med psykiske lidelser, sasom angst og
stress, Danmark 17,37 mia. kr. i tabt produktion, og 4,78 mia. kr. i behandling og pleje (Bedre
Psykiatri 2015). | 2013 skennedes det, ifalge OECD, at hver femte i den arbejdsdygtige alder
i Danmark har psykiske problemer, og at dette koster ca. 3,4% af BNP arligt (OECD 2013,
13). Men tendensen er stigende. Vaeksten af antal patienter i voksenpsykiatrien er fra 2009-
2014 steget i alt 25 % jf. figur 3.

Patienter i voksenpsykiatrien Vaekst i voksen-psykiatrien
2009-2014i %

10.136 41 %
26.796 40 %
28.188 18 %
34,637 17 % ‘
16.237 25% ‘

114.860 25% I

Figur 3: Psykiatriregistret per 10. marts 2014 og Danmarks Statistik, fra Benchmarking af psykiatrien 2014,
2015 (Psykiatrifonden 2015, 19)
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Men det er ikke kun blandt voksne, at antallet af patienter i psykiatrien stiger. Ogsa hos

barne- og ungdomspsykiatrien er der sket en stigning pa 29% fra 2009-2012, jf. figur 4.

1.497 50 %

5115 | 15 %
5.493 30 %
7.088 27 %
4.037 46 %

24.230 29 %

Figur 4: Landspatientregister per 10. marts 2013 og Danmarks Statistik, fra Benchmarking af psykiatrien 2012,
2013 (Psykiatrifonden 2015, 29)

Nyere danske undersggelser viser, at op mod hvert femte skolebarn i alderen 11-15 ar har lav
livstilfredshed og mistrives i skolen (Psykiatrifonden 2016, 6). Som tidligere naevnt i analysen
viser undersggelser, at sundhedstilstanden er pavirket af, hvilket uddannelsesniveau et individ
har. Hvis mistrivslen og den darlige mentale sundhed i skolerne ikke forbedres, kan dette
pavirke de kommende generationers uddannelsesniveau og chancer pa jobmarkedet og i
vaerste fald resultere i gget social ulighed i sundhed, som kan medfare bade fysiske og

psykiske konsekvenser.

Den danske regering og staten, kan derfor ikke madekomme malene i forhold til, at danske
skolebgrn skal veere blandt verdens bedste, at Danmark skal veere et konkurrencedygtigt land,

og at der skal skabes lige muligheder for alle sociale klasser.

For at imgdekomme de menneskelige og skonomiske omkostninger ved at lide af en psykisk
sygdom er der behov for, at der iveerksattes en stgrre indsats rettet mod patienter og

pargrende, som er teet forbundet med psykiske lidelser. Ved at have fokus pa at forbedre den
forebyggende indsats allerede i folkeskolerne, kan man pa laengere sigt fremme den mentale

sundhed hos de kommende generationer (Psykiatrifonden 2016, 11).

Karen Wistoft anfarer i bogen Trivsel og selvvaerd - mental sundhed i skolen (2012), at der

skal skabes starre opmerksomhed mellem sundhedsfaglighed og psedagogisk faglighed
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(Wistoft 2012, 20). Indtil nu har der veeret en tendens til, at man i folkeskolen kun har kigget
pa livsstilssygdomme i forbindelse med forskellige KRAM-faktorer i det paedagogiske felt, i
forhold til at forebygge skolebgrnenes sundhed i forlaengelse af laering, kompetenceudvikling,

trivsel og sociale relationer (Wistoft 2012, 21).

De senere ar har der veret starre opmarksomhed pa mental sundhed end nogensinde far.
Mental sundhed bruges bade som begreb, men ogsa som et omrade inden for forebyggelse og
sundhedsfremme. Arbejdet med mental sundhed kan ses som et veerktgj til styrkelse af den
almene sundhed. Dette kan eksempelvis ses, nar malet er at fremme mental sundhed blandt en
bestemt malgruppe. En steerk mental sundhed kan derfor ses som en ressource til at spise

sundere og stoppe med at ryge.

Det er svaert at dokumentere, at bgrn og unge har faet det mentalt bedre pa grund af et givet
sundhedsfremmetiltag, da det er sveert at indikere, om det netop er denne indsats, der har
resulteret i forbedringen, da mange forskellige faktorer kan spille ind, f.eks. familieforhold.
Man ber drage lering af andet sundhedsfremmearbejde 1 folkeskoleregi efter ”’best practice”-
metoden for derefter at tage udgangspunkt i metoder, som har givet de bedste evalueringer. Pa
den made sikrer man dokumentation for en indsats, inden man satter den i gang. Pa den made
vil en sammenfatning kunne leve op til evidenskriterierne, da der bliver arbejdet ud fra de

resultater, som evalueringer og test har givet (Wistoft 2012, 91).

Som vi ogsa har neevnt i analysen, fagler vores larer, at det er sveert at motivere og tage hensyn
til den enkelte elevs udvikling og mentale sundhed med de arbejdsverktgjer og
forudsaetninger, som skoleledelsen, kommunalbestyrelsen og staten tildeler de enkelte lzerere.
| relation til dette teenker vi, at det er ngdvendigt at kigge naermere pa disse varktgjer og
forudseetninger, hvis man fremtidigt vil undga en endnu stgrre mistrivsel blandt unge
mennesker. Der bgr derfor laves en grundigere analyse i Guldborgsund Kommune, som kan
afdaekke kommunens og de forskellige skolers sundhedsprofiler med sarligt fokus pa
elevernes selvveerd, trivsel og mentale sundhed. | analysen bgr der tages hgjde for de
elementer, som kan veere med til at forringe elevernes mentale sundhed (Wistoft 2012, 103).

Der bar veere yderligere opmarksomhed pa de betingelser, som leererne arbejder under, og
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hvordan de forskellige leerere arbejder med mental sundhed, samt hvordan deres undervisning

planlaegges i forhold til at tage hgjde for alle elevers sundhed.

Konklusion

Med 95-procent-malsatningen pragver staten at sammenkoble folkeskolen med arbejdslivet,
for at Danmark kan klare sig i den stigende konkurrence. Hovedformalet med 95-procent-
malsatningen er at gge det faglige niveau for bade sterke og svage elever og at udfolde deres
potentiale fuldt ud. Men der er en skeaevvridning i forholdet mellem formalet og nogle

konsekvenser for eleverne.

Anvendelse af nationale test og uddannelsesplaner, som teknikker til at imgdekomme malet,
internaliseres ned igennem magthierarkiet fra staten til Guldborgsund Kommune, Eskilstrup
Skoles leder og laerere og ind i klasserummet til eleverne. Dette pres fra staten forplantes ned
gennem magthierarkiet. | sidste ende bliver eleverne presset til at na statens mal, og det kan

pavirke elevers mentale sundhed.

Dels oplever elever, at de bliver presset til at lave en uddannelsesplan og tage nogle valg, de
ikke er parate til. Endvidere har elevers karakterer betydning for vurdering af deres
uddannelsesparathed, og dette leegger et pres pa elever til at opna hgje karakterer. Dels
sammenligner skolerne deres resultater, og det betyder blandt andet, at leerere i deres
undervisning har fokus pa at undervise med henblik pa, at eleverne skal yde deres optimale i
test frem for fokus pa undervisning i fagets mal som beskrevet i folkeskolens formalsparagraf.
Dette fokus i undervisningen pavirker elevernes fokus, nar de planlegger deres
arbejdsindsats, idet de prioriterer de fag og opgaver, hvor de ved, at de bliver bedgmt. Dette
pres, som et fokus pa tests og karakterer skaber, kan veere med til at skabe en falelse af stress

blandt flere elevgrupper.

Undersggelser viser, at sundhedsrisici og sygdom hanger sammen med den sociale position,
samt at der er en sammenhang mellem sundhedstilstand og uddannelsesniveau. Et af malene
med 95-procent-malsatningen er at bryde ulighed i forhold til uddannelse. Men uligheden
mellem staerke og svage elever pavirkes i negativ retning af 95-procent-malsztningen. Elever

sammenligner sig med hinanden, nar de far karakterer. Det pavirker svage elever negativt,
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ogsa selvom de udvikler sig, og har konsekvenser for deres mentale sundhed, trivsel og

selvvaerd. Dette kan betyde, at svage elever ikke kommer videre i uddannelsessystemet.

Samlet set tegner der sig et billede af, at der er behov for et fornyet og mere nuanceret
paradigme i udviklingen af folkeskolen. Som naevnt anferer WHO, at en bgrnevenlig
skolepolitik, der laegger op til tolerance og lighed, kan fremme et sundt psykosocialt milje
samt elevers faglige evner, selvveerd og selvtillid. | serdeleshed skal der udfares et tvaerfagligt
sundhedsfremmende arbejde, hvis eleverne skal komme ud af folkeskolen som mentalt sunde
og baredygtige mennesker. Fokus pa tests og karakterer skal mindskes til gavn for arbejdet
med den enkeltes evner og kompetencer samt det relationelle arbejde. Man kan sige, at hvis
vi skal arbejde sundhedsfremmende med at styrke udskolingselever til at blive sunde,
baeredygtige mennesker og samfundsborgere, er der et behov for en hgjere grad af fokus pa
parametre som mental sundhed, trivsel og anerkendelse, saledes at de bliver i stand til at

udfolde deres evner og leegge planer for fremtiden.

Perspektivering

Udgangspunktet for dette projekt var, at vi undrede os over, hvordan konkurrencestatens
nytte- og malstyringstaenkning samt menneskesyn pavirker det individuelle liv og
samfundslivet. Hvordan pavirker det de unge udskolingselevernes mentale sundhed og
forstaelse om det gode liv? Og hvordan far vi dannet elever, hvis fokus ikke er
malstyringsteenkning via hgje karakterer, hastighedsoptik og selvoptimering?

| artiklen Hurtigere, hgjere, sterkere: Vi skal alle praestere mere - og det gor os syge (2016), i
Berlingske Tidende, beskriver lektor Anders Petersen, der har forsket i depression som
samfundsfeenomen og bl.a. skrevet bogen Preastationssamfundet, hvordan optimale
praestationer ses som et universelt krav og idealet for det gode liv:

"”Preestation er blevet et institutionaliseret krav. Kravet om altid at skulle praestere har sat sig
i os fra barnsben i barnehaver, i folkeskolen, i gymnasiet, pa universitetet, pa vores arbejde
og vores fritid. Praestation er blevet den eneste malestok, vi vejer og maler os selv efter, og
som vi bliver vejet og madlt efter i alle sammenhcenge.” (Berlingske Tidende 2016).

Det er ikke vigtigt, hvad man er god til, men at man hele tiden praesterer optimalt. Vi bliver

malt pa vores preestation fra starten af livet og pa alle omrader i livet helt ind i privatsfaeren.
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Ifalge Petersen kan dette fokus pa preestation og pres fra samfundet, som individet ma

handtere og tage pa sig, pavirke vores mentale sundhed. Han siger videre:

”...Preestation er blevet et ideal for det gode liv og synonymt med frihed. Men ndr der ligger
et latent preastationskrav og forventningspres pa os, sa bukker flere og flere mennesker under

og ender som tabere med depressioner og angst.” (Berlingske Tidende 2016).

Han bringer frihedsbegrebet i spil som en del af problematikken:

”...Vi har faet idéen om, at det er i den individuelle prastation, friheden ligger. Men der
bliver vi ngdt til at forsta, at frihed er noget, der ligger mellem os som mennesker, frem for i
os individuelt.” (Berlingske Tidende 2016).

Huvis vi griber tankegangen om frihedsbegrebet, kunne der i en &ndring af tilgangen til
frihedsbegrebet ligge nogle muligheder for at arbejde med sundhedsfremme i folkeskolen.
Ifalge lektor Signild Vallgarda, der bl.a. har forsket i sundhedspolitik, anser den
neoliberalistiske tilgang den enkeltes frihed til at selv at veelge, hvordan de vil leve, som en
central veerdi (Vallgarda 2003, 141). Udskolingseleverne far selv ansvaret for deres egne
preestationer og valg, og dette ansvar praesenteres som frined. Men har udskolingseleverne en
reel frihed til at vaelge, nar de tvinges ind i et tankesat om hgje karakterer, tidlig
uddannelsesvalg og hurtig uddannelse? Med den neoliberalistiske tilgang til frihedsbegrebet
far individet selv friheden og dermed ansvaret for konsekvenserne, hvis ikke de patager sig
strategier til at undga risici og accepterer ansvaret (Lupton 1999, 88). Det kunne tyde pa, at
der er behov for at nyteenke frihedshegrebet, sa de unge far en reel frihed til at veelge, hvilke

veardier der skal kendetegne det gode liv, og treeffe de rette og sunde valg for sig selv.

| tiden efter 2. verdenskrig og overgangen til velfeerdsstaten tog nogle socialdemokratiske
politikere teten i en veerdikamp om skolen. | 1954 skrev socialdemokraten K.B. Andersen i
den forbindelse:

”Overbetoner vi i individualismens navn den personlige udfoldelse, konkurrencementaliteten,
kappestrabet og egoismen som samfundsmaessige drivkrafter, kan vi godt samtidig afskrive
muligheden for at komme veek fra det bestaende samfund med dets angst og utryghed. Har vi
ikke mod til at gare feellesskabet, solidariteten, samarbejdsviljen til afggrende anskuelser, kan
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vi ikke gare os noget hab om at bygge et samfund af vaesentlig anden struktur end det
nuveerende.” (Pedersen 2011, 179).

Hans tanker har delvis gyldighed i den moderne konkurrencestat. Overbetoningen af
konkurrence og det individuelle ansvar i det senmoderne samfund skaber depressioner og
angst. Et paradigmeskift kraever i dag som dengang nogle modige politikere, ledere,
interesseorganisationer og samfundsborgere, der tgr veelge at arbejde for at fremme en
sundere og mere nuanceret tilgang til det gode liv.

Nogle svenske, engelske og danske virksomheder, bl.a. det danske Translated By Us, er sa
smat begyndt at eksperimentere med kortere arbejdstider (Nyhederne TV2 2016). Ogsa
forskellige interesseorganisationer arbejder med et nyt syn pa tilgangen til det gode liv.
Eksempelvis er der i USA dannet en organisation, der hedder Take Back Your Time, der
arbejder for at skaffe mere ferie og fritid. De advokerer bl.a. for et nyt syn pa, hvordan vi
bruger vores tid og maler livskvalitet. Et af deres primare mal er at skabe forandringer, der

kan reducere stress og udbraendthed samt forbedre helbredet (takebackyourtime.org).

Ogsa, eller maske iser, i folkeskolen kan der arbejdes sundhedsfremmende med en ny tilgang
til det gode liv. Maske kunne et nyt menneskesyn i dannelsen af udskolingselevers identitet
betyde, at vi far et samfund, hvor praestationer og selvoptimering nedtones til fordel for en

mere baeredygtig tilgang til mennesker som udgangspunkt for et mere baeredygtigt samfund?
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Bilag 2 - Observation

Velkomst pa Eskilstrup Skole (9.30-10.10)

Vi har en aftale med laererinden pa Eskilstrup Skole kl. 9.45. Vi ankommer KI. 9.20,
indgangssalen er aben og forholdsvis moderne i gralige nuancer, der er sofaer og sma
arbejdsborde. Foran os er der en stor indgang til skolens bibliotek. Vi gar mod venstre, hvor
indgangen til leererveerelset er. Vi kommer ind i et stgrre lokale, et traditionelt leererveerelse,
med planer, papirer, opslagstavler og dueslag. Generelt barer lokaltet maerke af sldre
inventar. Vi bliver inviteret pa kaffe og the af en medarbejder. Imens vi venter, satter vi os
ved et bord. Vi snakker om dagens program, hvor vi planlegger, hvad det er, vi skal huske,
hvad vi skal igennem, og hvad vi skal vaere opmarksomme pa.

Inden vi far set os om, kommer lzererinden ind, der er lige lidt ting, hun lige skal have ordnet,
inden hun kommer til os. Det er frikvarter, leererne strammer ind fra deres respektive klasser,
tonen mellem larerne virker opmuntrende og positiv, man far indtryk af god kollegial karma.
leererinden saetter sig imellem os, forteller at ”der er altid lidt ting der skal ordnes i
frikvarterne, fordi tiden er sé knap”. leererinden opdager, at der er en dreng (en elev), som gar
oppe pa taget pa en af skolens bygninger og kalder pa en af den pageeldende elevs lzrer.
Leererinden forteeller os lidt om det at vaere folkeskolelaerer anno 2016, om skolens
udfordringer, omstruktureringer, klasselarer versus kontaktlerer. Susanne spgrger ind til, om
lererinden har adgang til nogle malsatninger, visioner og nedskrevne arbejdsrutiner, til
hvordan Eskilstrup Skole arbejder med udskolingen. Laererinden mener der ligger noget et
sted, men hun er ikke sikker p& hvor, og om det er opdateret. ”For i tiden var der afsat tid til,
at vi kunne opdatere sddanne ting, det er der ikke leengere tid til”. Vi aftaler, at hun kan prove
at se, om hun ikke finde det i det naste frikvarter.

Det virker som om, at dette frikvarter bruges mest af alt til sma "meder” leerer og laerer
imellem. Laererinden spgrger, om vi stille og roligt skal begynde at finde 9. klasses
klasselokale. Vi rejser os og begynder at ga ned af skolegangen med billeder af gamle elever
og plakater, lavet af skolens elever.

Observationer 9. klasse (10.10-10.40)

Da vi ndr klassen, ringes der samtidig ind fra frikvarter. Laererinden dbner deren, der er hgj

musik, og elever der sidder pa bordene i grupperinger. Laererinden far hurtigt drengene til at



slukke for musikken med en bestemt, men stadig konstruktiv ordre. Eleverne sidder ved
gruppeborde med 4-5 elever i hver gruppe, der er 5 af disse grupper i klasselokalet.
Klasselokalet baerer preeg af rod i hjgrnerne, masser af lgse papirer, kartoner, blyanter og
tuscher rundt omkring. Leererinden prasenterer os, derudover forteeller hun kort om dagens
program.

9. Klasse skal i dag have deres terminskarakterer tilbage fra geografi, Leererinden beder
eleverne ga ned pa XX gang for at hente en computer eller tablet. Karakterne bliver
synliggjort pa deres intranet, samtidig kan de se, hvilke svar de har rigtigt, og hvilke de har
forkerte i testen.

Der gar lidt tid med at fa det hentet, men efter 5-10 minutter kommer de en efter en tilbage.
Der begynder at veere lidt smasnak i hjgrnerne.

”Synes du testen var svaer?”

”Alt over 4 er serigst godt”

”Hvad tror du, at du har faet”

”Bare jeg er bestaet”

”Jeg haber virkelig ikke, at jeg far under 10”

Leererinden kommer som en af de sidste ind af daren. Der er blandt et par stykker af eleverne
besveer med at logge ind, Leererinden siger de skal skynde sig ned og fa byttet computerne til
nogle andre.

”Leererinden, hvad er det hgjeste, der er givet”

”Leererinden, hvor mange har faet 1277

”Leererinden, hvor mange er dumpet”

”Leererinden, hvor kan jeg se det”

”Leererinden, hvorfor star der ikke noget pd min endnu”

Leererinden svarer pa de forskellige spgrgsmal, der kommer, og som mest af alt handler om,
hvordan de har klaret sig pa karakterskalaen. Leererinden forteeller, at det hgjeste der er givet,
er 7, og der kun er én, der er dumpet, fordi hun var syg, og derfor ikke gennemfarte teksten.
Laererinden forteller, at hun ikke endnu har synliggjort karakterne, sa det er derfor, at de ikke
kan se deres karakter.

”What, er der kun givet 7" — bliver der spurgt chorkeret tilbage til Leererinden

”(NAVN) det hgjeste der er givet, er 77 — siger en anden forbavset elev

”Jamen sa er jeg i hvert fald ikke dumpet” — siger en dreng
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Leererinden trykker pa sin egen computer og forteller, at det nu er muligt at se deres
karakterer.

Et gjebliks stilhed brydes med, at eleverne skiftes til at forteelle hinanden, hvad de har faet, og
sparger ind til, hvad hinanden har faet, og hvor mange svar de har svaret rigtigt pa. Nogle af
eleverne er meget fokuseret pa at offentliggere, hvad de har faet, andre er mere stille. Der er
ogsa nogle elever, som tydeligt praver at joke med forlgsningen af at fa nysgerrigheden stillet.
Leererinden beder eleverne tage et rgdt lille karton, og skrive derpa hvad de godt kunne teenke
sig at fa gennemgaet i timerne igen, ud fra de svar de ikke har svaret rigtigt. Der snakkes lidt
videre ved bordene, der grines og skrives. Larerinden samler efter lidt tid kartonerne ind og
fortzeller, at de nu vil arbejde videre med den kolde krig, og sa vil de tre elever, som frivilligt

har meldt sig, skiftevis komme ind til os i naboklasse lokalet, hvor vores interviews vil forega.
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Bilag 3 — Interviewguide til udskolingselever pa Eskilstrup Skole

Introduktion

Forinden interviewets start vil vi informere interviewpersonerne om vores projekts formal og
derefter sparge dem, om de vil hjeelpe os med at fa en forstaelse for deres oplevelse af 95-
procent-malsatningen og de styringsredskaber, folkeskolen anvender, sasom tests,
karaktergivning og uddannelsesplaner.

Indledende spargsmal: Kender du til 95-procent-malsatningen? (hvis nej, forklares lidt om
den).

Vi vil spgrge, om vi ma optage interviewet og informere om, at vi vil anonymisere
interviewpersonerne i transskribering samt analyse. Endvidere vil vi informere om, at

interviewpersoner kan fa tilsendt et resume af interviewet pr. mail.

Temaer Interviewspgrgsmal

Folgende indledende spargsmal stiller vi for at situere interviewpersonerne og deres kontekst samt

for at skabe en afslappet stemning i interviewsituationen.

Indledende spgrgsmal 1. Beskriv dig selv som elev
STIKORD:
Navn, alder, yndlingsfag, hvad betyder skolen for dig, rolle i

klassen”

2. Kan du prgve at fortalle lidt om jeres skole og om at ga i 9.
klasse

STIKORD:

God trivsel?

Hvorfor arbejdes der med trivsel?

FORSKNINGSSPZRGSMAL :
Nu kommer en reekke interviewspgrgsmal opdelt i tre temaer. Alle spargsmal i hvert tema, er baseret

pa falgende forskningsspargsmal:

e Hvordan bliver de forskellige styringsredskaber brugt pa Eskilstrup Skole?
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I hvilken grad oplever eleverne styringsredskaberne?

Hvordan pavirker styringsredskaberne den enkelte elev?

Tests og prover 3. Huvilke tests og praver kender du til?

STIKORD: Nationale test, terminspraver, afgangsprever, PISA

4. Hvordan preaesenterer og forbereder lererne jer til de
forskellige tests/praver?
STIKORD: hvad bliver | bedgmt pa?

5. Hvor ofte har | tests i undervisningen?

6. Hvad tror du er formalet med at have tests, terminsprgver

og afgangspraver?

7. Hvad synes du om at blive testet, veere til eksaminer og
terminsprover?
STIKORD: Bliver du stresset af at blive malt?

Karakternes betydning og 8. Hvad betyder karakterer for dig?

formal

STIKORD:

Hvad er en god karakter for dig?

Hvad er en darlig karakter for dig?

Betyder karakteren i de forskellige fag noget for den made, du

planlegger din arbejdsindsats pa?

9. Hvordan tror du tests og karaktergivningen pavirker dine
lereprocesser?

STIKORD: Ggr du dig mere umage, nar du far karakterer?

10. Hvordan taler I om karakterer i din omgangskreds?
STIKORD:
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Mellem venner/familie

11. Bliver du belgnnet for de resultater, du opnar i skolen?
STIKORD: Belgnning fra foreeldre? Fgler du en indre belgnning?

Motivation?

12. Hvordan vurderer du betydningen af karaktererne for din

fremtid?

Livet efter folkeskolen —

uddannelsesplaner

13. Hvordan oplever du, at skolen prgver at pavirke eleverne
til at tage en ungdomsuddannelse?

STIKORD: Hvordan arbejder I med uddannelsesplaner?

14. Hvordan vurderer du betydningen af arbejdet med

uddannelsesplaner for din fremtid?

15. Fgler du dig presset til at veere en af de 95 %, som skal have

en ungdomsuddannelse?

16. Hvis du kunne, var der sa noget du ville &ndre ved din

skole, i forhold til det vi lige har snakket om?

Spergsmal udarbejdet med inspiration fra Tanja Millers ph.d. afhandling ’Karaktergivning i

praksis”: http://www.gymnasieforskning.dk/wp-content/uploads/2013/11/Karaktergivning-i-

praksis.pdf, hentet d. 17/10-2016

Skema udarbejdet med inspiration fra Hansen A. B. G., Cueto, H. T., Bek-Sgrensen, A. S. og

Curtis, T. "Interviewguide til midtvejsevaluering” Bilag A i: "Midtvejsevaluering af

kommunale rygestop- og tobaksforebyggelsesprojekter”, Statens institut for folkesundhed,
Kgbenhavn: Syddansk Universitet, 2007.
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Bilag 4 - Interviewguide til udskolingsleerer pa Eskilstrup Skole

Introduktion

Forinden interviewets start vil vi informere interviewpersonen om vores projekts formal, og
derefter spgrge om hun vil hjelpe os med at fa en forstaelse for hendes oplevelse af 95-
procent-malsatningen og de styringsredskaber, folkeskolen anvender, sasom tests,
karaktergivning og uddannelsesplaner.

Indledende spargsmal: Kender du til 95-procent-malsatningen? (hvis nej, forklares lidt om
den).

Vi vil spgrge, om vi ma optage interviewet og informere om, at vi vil anonymisere
interviewpersonerne i transskribering samt analyse. Endvidere vil vi informere om, at

interviewpersoner kan fa tilsendt et resume af interviewet pr. mail.

Temaer Interviewspgrgsmal

Falgende indledende spargsmal stiller vi for at situere interviewpersonen og hendes kontekst samt

for at skabe en afslappet stemning i interviewsituationen.

Indledende spgrgsmal 17. Beskriv dig selv som leerer

18. Kan du prgve at fortzelle lidt om jeres skole og om din 9.
klasse

STIKORD:

God trivsel?

Hvorfor arbejdes der med trivsel?

19. Har I nedskrevet nogle malsztninger, visioner eller andet,
som | arbejder efter i udskolingen pa Eskilstrup Skole?

STIKORD:

Hvilke/hvordan?

20. Hvor meget bliver fastleeggelse af malsatninger styret fra
statslig og kommunal side, og hvad har | indflydelse pa her

pa skolen?
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FORSKNINGSSP@RGSMAL:

Nu kommer en reekke interviewspargsmal opdelt i tre temaer. Alle spagrgsmal i hvert tema, er baseret

pa falgende forskningsspargsmal

e Hvordan bliver de forskel

lige styringsredskaber brugt pa Eskilstrup Skole?

e | hvilken grad oplever eleverne styringsredskaberne?

e Hvordan pavirker styringsredskaberne den enkelte elev?

Tests og praver

21. Hvordan arbejder | med tests og prever Eskilstrup Skole i
9. klasse?

STIKORD: Nationale test, terminsprever, afgangspragver, PISA

22. Hvordan prasenterer og forbereder du eleverne til de
forskellige tests/praver?
STIKORD: hvad bliver eleverne bedgmt pa?

23. Hvor ofte har | tests i undervisningen?

24. Hvad er formalet med at have tests, terminsprgver og

afgangsprever, efter din mening?

25. Hvad synes du om anvendelse af test, eksaminer,
terminsprgver og karakterer?
STIKORD: Hvordan oplever du, det pavirker eleverne og

undervisningen?

Karakternes betydning og

formal

26. | hvilket omfang anvender | karaktergivning her pa skolen?

27. Hvordan arbejder du med karaktergivning?
STIKORD: Belgnning?

28. Hvordan oplever du, eleverne reagerer pa deres

karakterer?
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STIKORD: Oplever du, at der er et konkurrenceelement i
karaktergivning?

29. Hvordan tror du tests og karaktergivningen pavirker

elevernes leereprocesser og arbejdsindsats?

30. Hvordan oplever du, der tales om karakterer blandt
eleverne?
STIKORD: Taler | om karakterer med foraldrene?

Livet efter folkeskolen — 31. Hvordan arbejder | med uddannelsesplaner her pa skolen?
uddannelsesplaner STIKORD:

Skal alle elever have en uddannelsesplan?

Hvor meget fylder arbejdet med uddannelsesplaner?

Hvor lang tid forlgber arbejdet over?

Spergsmal udarbejdet med inspiration fra Tanja Millers ph.d. athandling “Karaktergivning i

praksis”: http://www.gymnasieforskning.dk/wp-content/uploads/2013/11/Karaktergivning-i-

praksis.pdf, hentet d. 17/10-2016

Skema udarbejdet med inspiration fra Hansen A. B. G., Cueto, H. T., Bek-Sgrensen, A. S. og
Curtis, T. "Interviewguide til midtvejsevaluering” Bilag A i: "Midtvejsevaluering af
kommunale rygestop- og tobaksforebyggelsesprojekter”’, Statens institut for folkesundhed,
Kgbenhavn: Syddansk Universitet, 2007.

Side 93 af 168



http://www.gymnasieforskning.dk/wp-content/uploads/2013/11/Karaktergivning-i-praksis.pdf
http://www.gymnasieforskning.dk/wp-content/uploads/2013/11/Karaktergivning-i-praksis.pdf

Bilag 5 — Transskription — leerer

Ip: interviewperson
I: interviewer

I2: Observatgr og interviewer nr. 2

I: ... starter jeg med at optage her...

IP: Ja

I: ... shm, og s4 skal jeg lige fortelle dig san nogen formelle ting omkring det her. Altsa, du,
du har faet lidt at vide om, hvad det er vi skal skrive om... Og fokus pd den her 95-procent-
malsetning. Den kender du...? Udmerket. Og sa skal jeg lige sdn formelt sige... Nu har jeg
sagt, vi optager interwievet, vi ghh, anonymiserer dig pa den made, vi navner ikk dit navn,
ghm, vi skriver i vores opgave, det er Eskilstrup Skole i 9. klasse. Sd anonymt er det
(griner)...

IP: Ja, det er det

I: Ja, ja. @hm, hvis du gerne vil ha det, sa kan vi sende dig, ghh, transkribering af det her
interview bagefter, sa du kan san, sa du kan genkende det der er blevet sagt, hvis, hvis du
gnske det, ikk? Det var san de formelle ting.

IP: Ja

I: N4, ghm... kan du, kan starte med og prove at beskrive dig selv, hvordan du ser dig selv
som leerer?

IP: @Ohm... Jeg er den type laerer, der synes, at det at danne en relation med eleverne er
vaesentligt for at min undervisning virker. Sa jeg vil rigtig gerne ind og ha et personligt
kendskab til hver elev oog finde ud af, hvordan jeg kan rykke hver enkelt elev. Sa jeg synes,
at relationen til eleverne skal vare det baerende element...

I: Mmm

IP: @hh... Det kan godt gi lidt udfodringer, hvis man ikk har s meget tid sammen med
eleverne, fordi det tar noget tid og lere alle godt og kende...

I: Mmm

IP: @hh, sa jeg er glad for at ha elever, som jeg har og falger over en arreekke, fordi sa faler
jeg, vi kan na og, og opbygge den relation...

I: Ja
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IP: ... der gir mening i forhold til at jeg ogsé ender med at fore dem op til en afgangsprove,
hvor det er rigtig vigtigt for eleverne, at jeg kender dem, for at de kan fole sig trygge...

I: Mmm

IP: @Ohm... sa jeg vil helst folge dem i et l&ngere forleb...

I: Ja

IP: ... og gerne i samme fag, sa jeg oss ved, hvad jeg har bygget op sammen med dem...

I: Mmm

IP: ... Deet syns jeg, er rigtig rart...

I: Ja

IP: Det med og komme ind og overtage en klasse det sidste ar, det syns jeg er meget

Sv&erere. ..

I: Ja

IP: Det ger man en gang imellem, for sa en der er blevet syg, eller nogen der skal pa barsel,
eller san nogen...

I: Ja

IP: Men, jeg kan bedre li det andet, hvor jeg kan marke, at vi har den her relation, sa er der
mere at bygge pa, syns jeg.

I: Ja. @hm... kan du sé fortelle lidt om, om ghh, om skolen og 9. klassen, ghh, hvordan er det
og veere her, og hvordan trives klassen osv. Kan du sige nogen, s&tte nogen ord pa det...?

IP: Jamen, Eskilstrup Skole er jo en af de skoler, der for nogen ar tilbage testede rigtig darligt
1 trivselsundersggelsen. @hm... det lignede, at vores elever ikk havde det serligt godt. Og de
elever, som gar i 9. klasse nu har faktisk, ghh, hele deres forlgb i udskolingen haft fokus pa, at
vi skal fungere godt socialt sammen. Det er nogen meget forskellige elever rent fagligt. Vi har
nogen, der er superdygtige og har meget let ved at lere...

I: Mmm

IP: ... og sa har vi nogen, der virkelig keemper for at veere med. @hh, og det har veeret vigtigt,
at der har veeret et feellesprojekt i, at vi alle sammen skal rykke os. Og deet har vi arbejdet
rigtigt intensivt med...

I: Mmm

IP: ... og det syns vi faktisk oss, vi er sluppet ret godt fra. De vil faktisk gerne leere, og de er
osse meget rummelige overfor hinanden og ved, jamen der er noget jeg er god til, og der er
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noget, nogen andre er gode til, og sa hjalper vi hinanden med tingene, fordi det bliver bedst i
sidste ende, hvis vi lefter sammen...

I: Mmm

IP: Og det er lykkedes at skabe med de bagrn. Det betyder jo, at nar man gar ind i 9. klasse, at
sa ved man, at de vil faktisk gerne vaere med til at rykke. Man kan godt marke, at vi noget af
ombygningen deroppe i hovederne pa dem...

I: (griner) Ja

IP: ... fordi nogen gange kan man godt blive lidt traet, hvis man gér 1 9. klasse...

I: Ja

IP: Men det er ikke sadn, at de pa den made ghm, er san ude efter hinanden eller forsgger og
forhindre hinanden i og leere noget. Det gar de faktisk ikk. De vil godt arbejde med, nogen
gange skal de bare lige vaekkes farst.

I: (griner)

IP: Og der vil jeg sige, der er det en kempefordel, at man har kendt dem i mange ar, sa man
ved, hvordan man liige vaekker dem. ..

I: Ja

IP: Det gir nogen fordele...

I: Og nar du mener med, nar du siger veekke, sa mener du vaekke deres interesse og deres
mentale narver...? Det er det, vi taler om?

IP: Ja, det er nogen gange mest det mentale naerveer. ..

I: Ja

IP: @hm. Der vil vaere... og det er oss fair nok. Der vil vere ting, man syns er spendende, og
ting man ikk syns er sa spendende. Og nar man gar i 9. klasse, sa er man ved og vaere sporet
sd meget ind pé ens interesseomrader...

I: Mmm

IP: Sa det er ikk sikkert, at jeg kan vaekke interessen for noget fagligt nu. Men jeg kan godt
vaekke dem, i hvert fald.

I: Ja

IP: Og, og deet er jo noget med oss og indstille sig pa, at jeg behgver ikk maske og vaere den
allerbedste til det her, men der er nogen ting, jeg skal fa indenfor. Det bliver jeg altsa ngdt til
lige at arbejde med.

I: Ja
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IP: Og der syns jeg egentlig oss, de har ... lidt med varieret held jo, men der er mange af dem,
som har et rimeligt realistisk billede af sig selv...

I: Mmm

IP: Og det gar det faktisk lidt lettere for dem at rykke sig, fordi de faktisk godt kan erkende,
hvor de lige er...

I: Mmm

IP: De ved faktisk godt, hvad de er gode til, men de ved oss godt, hvad de skal gve sig pa.

I: Ja. @hm... Nu har vi talt lidt om, inden vi begynde interviewet her, men kan du sige noget
om, om der er nogen nedskrevne malsatninger eller visioner eller san noget pa skolen, noget |
arbejder efter, kan du lige satte nogen ord pa det?

IP: Altsé, vi vil rigtig gerne ha, at alle fortsetter p4 en ungdomsuddannelse...

I: Specifikt 1 udskolingen, taler vi om...?

IP: Ja, specifikt i udskolingen, og vi vil rigtig ha, at alle trives og er glade for at gi i skole...
I: Ja

IP: Alle skal ku ga trygge 1 skole og vaere glade for at ga i skole...

I: Er det noget, I har nedskrevet nogen steder?

IP: Jamen, jeg er sikker pa, det star et sted pa hjemmesiden. Det er i hvert fald noget af det, vi
har arbejdet meget med. Iser da vi fik en trivselsmaling, som ikk sa si god ud...

I: Ja

IP: ...har vi snakke meget om, jamen hvordan kan vi sikre...

I: Mmm

IP: ... at her bliver rart og ga...

I: Mmm

IP: ... og hvordan kan vi sikre, at vi far fortalt den gode historie. For nir man er pa en lille
skole, som vi er, sa skal der ikke ret meget murren i krogene til, far at man kan komme til at
lyde ude i byen, som om at vi er et frygteligt sted...

I: Mmm

IP: Der kan veere en utilfreds elev med foraeldre, som som kan na at forteelle rigtig mange
darlige historier...

I Ja

IP: Og hvis ikk vi er gode til at fortzelle gode historier, sa kan det komme til at std meget

alene...
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I: Mmm

IP: Og det tror vi egentlig lidt, vi var lidt ramt af at vi har, vi har haft nogen elever og deres
foraeldre, som som, hvor samarbejdet ikk har fungeret. Som har valgt og flytte sig et andet
sted hen...

I: Mmm

IP: Og nogen af dem har vearet rigtigt vrede. Og det kan man godt ga ud og fortelle i byen...
I: Ja

IP: ... men men dem der er rigtig glade og rigtig tilfredse, de far ikk sagt det hgjt. Og der kan
man sige, at byen her, altsa Eskilstrup, de vil rigtig gerne beholde deres skole, sa de vil gerne
hjelpe med at fortelle en god historie...

I: Mmm

IP: ... Sé vi har et meget, san, aktivt samarbejde med beboerforeninger og med fritidslivet
her, fordi vi vil faktisk gerne ha, at det vi ger godt, det vil vi egentlig gerne fortelle om...

I: Ja

IP: ... og alle de ting, hvor vi ku blive bedre, dem vil vi gerne arbejde med. Men vi vil helst
ikk kun fortzlle darlige historier.

I: Ja. ®hm... kan du sige noget om, shm altsd, hvordan oplever du altsa de malsatninger, som
der er for skolen, hvordan oplever du hvor meget de bliver styret fra statslig side, fra
kommunal side, eller hvor meget i selv har indflydelse pa her pa skolen?

IP: Jeg syns, jeg oplever det fra kommunal side, altsa, statssiden kan man side, der kerer i
medierne noget med, at nu er der igen danske bern ikk gode nok til at lase...

I: Mmm

IP: ... det kommer egentlig med jevne mellemrum...

I: Mmm. Ja

IP: ... Men vores kommune er meget optaget af, at barnene skal hele tiden teste bedre. Og et
af de steder de maler, det er de nationale tests. Og dem, de ligger jo pa ens klassetrin pa alle
elever...

I: Mmm

IP: ... s& man kan sige alle elever nar jo igennem de her nationale tests. Og der kan man se, at
hvis man bor inde i hovedstaden, sa tester man bedre, end hvis man bor herude.

I: Hvad er jeres skole...

IP: (utydeligt)
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I: ... er jeres skole mere optaget af at teste andre skoler eller hvad?

IP: Nej, det tror jeg ikk.

I: Nej. Eller jeres kommune er det jo...

IP: Det kan godt... det ved jeg sa ikk helt ...

I: Nej

IP: ... for jeg ved ikk helt, hvor meget, hvordan de ger 1 andre kommuner...

I: Nej

IP: Men det er helt tydeligt, nar vores leder har vaeret pa kommunen og har siddet sammen
med de andre skoleledere og sa har de siddet og kigget pa en ranglisteplacering af skolerne
hernede internt, hvilken skole har klaret sig bedst...

I: (udtydeligt) sammenligner

IP: ... hvorfor har de ikk klaret sig lige sa godt i geografi i ar, Anne...

I: Ja

IP: ...som de gjorde sidste ar? De skal, og det har skoleledelsen sagt hgijt, de skal for hvert ar
Klare sig bedre i national test. Og det er en, det faler jeg er en voldsomt urealistisk
malsetning, fordi det er jo ikk de samme bern, man tester i de samme ting...

I: Nej

IP: Der kan jo vere keempeforskelle pa klasser og klassers faglige niveau. Man kan godt ha en
klasse, man kan ha to klasser, det har vi lige nu i 8. klasse, hvor det faglige, altsa de er
formentlig 15% bedre i a-klassen, end de er i b-klassen...

I: Mmm

IP: Det kan vi se pé deres testresultater...

I: Mmm

IP: Vi kan sige helt hvorfor...

I: Nej

IP: Vi kan ikk ga ind, og sige: Jamen der er to elever, der traekker voldsomt ned. Det er
simpelthen, det er san gennemsnitsbgrn. Og det ma et eller andet med klassedynamik. Maske
med foraeldreopbakning, maske noget med hvordan, hvor nemt det er at f3 undervisningen til
at kare, hvor aktive bgrnene er. Det er de samme leerere, de har i nogen af fagene, og de tester
alligevel helt forskelligt. Og der er undervist pd samme made...

I: Mmm

IP: S4 man kan ikk sige, at...
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I: Nej

IP: Der er bare forskel pa elevgrupper. Og jeg kan i hvert fald se, at nar jeg bliver mgdt med
det krav, der hedder: Anne, de skal hvert ar teste bedre i geografi. Sa kan jeg sige, jamen det
er jo urealistisk. Fordi de har i ar kun halvt sa mange geografitimer i 8. klasse, som de havde
for to ar siden. Sa kan jeg jo ikke teste bedre med dem. Det er jo urealistisk...

I: Mmm

IP: Og og der tenker jeg san lidt. Der sidder nogen, der rigtig gerne vil ha, det ser ud som om,
at kurven gér sén her...

I: Men det vil sige...

IP: Men virkeligheden er en anden.

I: Men som som jeg harer dig sige, sa sker der det, at gh, skolelederne de samles sammen med
meeed...

IP: skolechefen

I: ... ja kommunen (utydeligt)

IP: (utydeligt) Ja

I: ... og sd kigger de pa tallene, og sé bliver de enige om, vi skal styre efter de og de mal, og
sa gar lederne tilbage til skolen og breder det videre til leererne?

IP: Ja

I: ... og dermed eleverne.

IP: Og pa den made man far det bredt videre er: Du skal klare dig bedre. Der er jo ikke
varktejer med. ..

I: Nej

IP: Vel? Og jeg har den halve tid og gere ...

I: Der er fokus pa malet?

IP: ... og s skal jeg ... bagefter sa g ud og gere det. Og jeg ved jo godt, det bliver jo ikk
sagt hejt, men jeg ved jo godt, at til februar ligger der formentlig en fyringsrunde igen...

I: Ja

IP: S& uanset om det er det, de taenker, sa er det sin, det virker pé lererne. ..

I: Ja

IP: ... os der tester dérligt, hvis man far en klasse, der tester darligt, er man sa i farezonen...?

I: Ja
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IP: Det betyder, at mange flere leerere, tror jeg, underviser mere efter prgven end efter, hvad
der egentlig star i folkeskolens formal. Og og det er et problem, at det bliver teaching to the
test...

I: Ja

IP: Det er ikk det, der giver den bedste undervisning. ..

I: Mmm

IP: ... det er ikk det, der giver den bedste dannelse, og det er heller ikk det, der star i
skolereformen, vi skal. Men det er det, vi bliver malt pa.

I: Mmm

IP: Og det er her, hvor jeg synes, det virkelig karer skeevt. Vi vil gerne ha at barnene bliver
dannede og bliver unge mennesker, der ved en masse. Men vi teever dem igennem med at det
er det her ovre, der betyder hele tiden. Og det er jo ikk...

I: S& man ger noget andet, end det man siger, man vil ha dem til? Ja (taler i munden pa
hinanden)

IP: ... (utydeligt) ... sgu ikk, der meget motivation... ja. Der er ikk meget motivation i det. F4
elever til at blive nysgerrige og laere mere...

I: Ja

IP: Det forsvinder. Fordi det er et spergsmaél, om vi hele tiden kan klare den her...

I: Ja

IP: ...barriere, ikk. Og det syns jeg er utroligt aergerligt..

I: Sa der er noget der skriger op mod hinanden, som ikk harmonerer? (taler i munden pa
hinanden)

IP: Ja

I: ... 1 forhold til, hvad man ger, og hvad man siger?

IP: Ja

I: Ja, okay. @hm, nu kommer vi san lidt ghh ... mere ind pa nogen spergsmaél, der handler om
tests, praver og karakterer og til sidst uddannelsesplaner.

IP: Ja

I: @hm, gh, vil du sige noget om, hvordan, altsa hvad for nogen praver og test, og hvordan |
arbejder med dem, hvad I har her pa skolen?

IP: Vi har ghh, leesetests, vi har en leesevejleder, der foretar lzesetests med klasserne. Og nu er

jeg ikk dansklarer, men pa forskellige klassetrin...

Side 101 af 168



I: Klassevis?

IP: Ja, og kan ogsa teste elever, hvor man har mistanke om noget ordblindhed, der skal altsa
specialtestes. Men man tar ogsa en generel leesetest pa klassen, der sa bliver gennemgaet af
dansklaereren og laesevejlederen, hvor man sidder og kigger pa eleverne: Er der nogen, vi skal
vaere serligt opmarksomme pa, er der nogen hjalpeforanstaltninger, vi kan sztte til, hvem er
det, der skal lere at laese hurtigere, hvordan gere det...

I: Mmm

IP: ... der bliver simpelthen sén en, det hedder en leesekonference...

I: Mmm

IP: ... hvor man sé sidder og aftaler, hvordan det her det foregér

I: Mmm

IP: @hm... Ligeledes har vi matematikvejleder, der kan teste pa talblindhed. Det er jo ikk
seerligt udbredt. Sa det er jo ikk noget, vi har meget. Men hun kan oss ga ind og teste, hvor er
det, svaghederne ligger. Vi har et gh, en norsk test, hun selv har oversat...

I: Mmm

IP: ... som fungerer rigtigt godt til at afdeekke, hvor er det, det gar galt. Og sa kan der sattes
specifikt ind og sige det er her forstaelsen kikser, godt sa laver vi et szrligt forlgb til det. Sa
det har vi i dansk og matematik.

I: Mm

IP: S& bruger vi de nationale tests. Og dem skal vi selvfalgelig kigge pa, sa det gar vi
selvfolgelig osse. Og sé har vi ghm... terminsprever i 8. og 9. klasse for afgangseleverne
selvfolgelig...

I: Mmm

IP: ... ohm, hvor vi afprever denne her skriftlige provesituation, som selvfolgelig...

I: (afbryder) Er det for at forberede dem pa afgangspraven?

IP: (afbryder) Ja, det er for de far en fornemmelse af, hvad er det, det gér ud pé...

I: Ja

IP: ... men oss for at sige, dels hvordan formen er, men oss for at sige, opdager man noget
om, hvad det er, jeg har sveert ved, sa kan det vaere, at det er det, jeg skal have arbejdet pa
inden min preve kommer.

I: Ja
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IP: Sa det er bade noget med at fa en fornemmelse for, hvor lang tid er det egentlig. Altsa,
man har 3% time til og lave en skriftlig fremstilling. ..

I Mmm

IP: ... hvordan bruger jeg tiden bedst muligt pa det?

I Ja

IP: Hvis jeg har 3 timer til problemregning, hvordan skal jeg angribe det, hvad gar jeg, for at
komme videre. Og de’ jo, det tar altsd nogen gange og vanne sig til, hvordan det sddan lige
er. Sa det bruger vi, og sa sa er der jo bare det at sidde i den der situation, for nogen er nasten
angstprovokerende...

I: Ja

IP: Det er oss noget med og finde ud af og veere, vi vi holder prgven i det rum, de oss ender
med at vaere proven i...

I Ja

IP: Vi gor det pa samme made. Vi prever, og holde den samme ... formelle stil, som oss vil
veare til afgangspreven, sdan at det ... virker bekendt, nar de sidder der, og det geelder

I: Ja

IP: For at man... maske er mere afslappet i provesituationen og dermed kan prestere sit
optimale..

I: Ja

IP: Det vil veere sa argerligt, hvis man ikk ... kan prastere optimalt, fordi man ... bliver
nervgs, for eksempel ikk...

I: Ja, jo

IP: Jeg har sé oss arbejdet faktisk med udskolingselever med at lave ghm... sdn noget
eksamensnerve-handtering....

I: Mmm

IP: ... hvordan ger man det...

I: Mmm. Ja

IP: Det har veeret san noget frivilligt forlgb, hvor eleverne har ku ligesom melde pa, at det vil
de gerne vare med til...

I: Ja

IP: ... og det er noget med at handtere ... det er sdn naesten en slags mentaltreening, hvordan

seetter man sig selv op til det her...
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I Ja

IP: hvorn skal man tenke, hvad ger man, hvis man gar i std og ...

I: Ja, ja. Okay. @hm... Jeg skal lige taenke, om du har svaret det her med, hvordan du ehh...
du praesenterer, hvordan preesenterer du prgverne for eleverne? Hvordan italesatter du det,
hvad siger du om dem? ...

IP: Ja

I: ...Hvordan bliver de forberedt pé ...?

IP: Ja den enkelte faglearere vil jo forberede dem pa, hvordan formalia er om proven...

I Ja

IP: Altsé hvor lang tid har man og ...

I: Ja

IP: ... hvad er det I skal, hvis det er en engelskeprove, hvad er det...

I: (afbryder) Sén noget omkring ...

IP: ... hvad sker der til proven...

I: Ja, ja

IP: ... og det vil man, inden man sidder til terminsproven ha en ff... ha provet af faktisk. Nu
har jeg haft terminspraver i geografi, og det er san en elektronisk prgve, men vi har prgvet og
ha en nede i klassen sa...

I: Ja, okay

IP: ... ghh, hvor man har preovet det...

I: San en slags generalprave?

IP: Ja

I: Ja

IP: Og sa sidder de deroppe, hvor det sa gaelder, ikk?

I: Ja

IP: S4, sa til generalprgven, der matte de godt reekke fingeren op for at spgrge, jamen
hvordan, hvordan far jeg den her til at flytte sig, og hvordan skal jeg, hvordan far man billede
storre, s har vi klikket pa det og sén...

I Ja

IP: ...s4 ku man sperge om de der ting, der falder en ind...

I: Ja
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IP: ... og sé til terminspreven har det veeret meget formelt med at, jeg hjelper ikk med noget,
jo hvis teknikken, hvis netforbindelsen ryger, men men ellers sa svarer jeg ikk pa noget...

I: Ja

IP: ... fordi det er sadn, det er til preven ...

I Ja

IP: @hhm. Ellers sa kan man sige i 9. klasse, hvor jeg jo sa oss har det her kontaktlearerjob,
der ghh har jeg brugt krudt pa oog ... og fortelle dem om at man skal gere sit bedste, at det
faktisk er terminsprevernes resultater nu, der indgar 1 uddannelsesparathedsvurderingen...

I: Mmm, mmm, ja

IP: ... det er jo ikke den til sommer, det er faktisk nu...

I: Ja

IP: Det har jeg startet med at forteelle dem allerede for et ar siden, sa det er ikk, det kommer
ikk der er altsa nogen der lyder som om, det har jeg aldrig sagt, men...

I: (griner)

IP: ... men det har jeg faktisk sagt i et helt &r (griner) ehh, s de godt har vidst det. Men s har
jeg osse sluttet af med at sige, at det er altsa en ghh, en prgve der viser, hvor god man var til at
lave problemregning de tre timer, man sad der den dag. Den afger ikk, om man er et godt
menneske. ..

I: Nej

IP: ... det afger ikk, om man féar en ordentlig fremtid. Det har det ikk noget med og gare. Det
er et gjebliksbillede, hvor god du var til at ga til preve den dag. Den viser ikke engang
nedvendigvis, hvor god du er til matematik...

I: ja

IP: ... den viser, hvor godt du klarede at lose de her opgaver...

I: Ja

IP: S& selvom jeg synes, man skal gore sit bedste, s& skal man ikk g4 i panik over det...

I: Mmm

IP: ... for det ka ikk svare sig...

I: Mmm

IP: S4 jeg har oss provet sddan at ... og, og tale ned, at det ikke er, det er ikk liv og ded....

I: Mmm

IP: Hvis de teenker sadn om det, s kommer de meget nemt til at lase. ..
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I: Ja

IP: ... og det, og det er ikk serligt hensigtsmeessigt...

I: Nej

IP: ... sd jeg prover sadn, og jeg ved godt, jeg kan godt huske pa mig selv, at man syns
faktisk, det var en ret stor ting. Og og det har jeg prevet og sige til dem, at det det er det ikk.
Men man ma gerne gere sit bedste, det vil veere en god ide.

I: Men altsa pa preverne, altsa der bliver de bedemt pé... deres faglige indsats, kan man sige.
Ligesom du siger...

IP: Ja

I: ... de bliver ikke malt pd, hvad de, mange andre ting...

IP: Nej

I: ... de bliver mélt pa...

IP: Ja

I: ... altsa for eksempel geografipreven, kan du svare pa lige det her spergsméal?

IP: Ja. Og det er jo kun en lille del af faget, kan man sige

I: Ja

IP: Ja

I: Ja, sa det er nogen fa enkelte stikpraver, kan man sige, de bliver bedgmt ud fra?

IP: Ja (afbryder). Men man kan sige, at nogle af de her prever, for eksempel geografi, det er jo
en prgve, man maske skal op i, men man ved, man helt sikkert skal op i mundlig naturfag

I: Mmm

IP: Og mundlig naturfag, der skal man diskutere, analysere og vise kommunikative
feerdigheder og san noget, sa det er jo noget af den anden del af faget, man kommer til at vise
der...

I: Mmm, ja

IP: Sa det de oss ska prgve og vide, det er at det her er kun en disciplin, eller et par af
disciplinerne, man bliver testet i, nar man sidder til den prove...

I: Mmm

IP: ... og det geelder om og hive de rigtige ... kvalifikationer frem til de rigtige prover...

I Ja

IP: ... hvad er det, jeg skal vaere god til og vise her...

I: Ja
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IP: Og, og det er jo, det ska de jo lare og san navigere i...

I: Ja

IP: ... hvad er det, der kan svare sig nu. Jeg skal ikk vide alt om alt ...

I: Mmm

IP: ... nér jeg sidder deroppe. Men for eksempel til matematik, sé en af de store fordele, det er
faktisk at til en problemregning, der ma man gerne ... bruge sine gamle opgaver, man mé
gerne ha bogen med, man ma gerne ha formelsamlinger med, man ma gerne bruge
lommeregner, man ma gerne sl& op pa nettet, man ma gerne se hjelpevidoer...

I: Mmm

IP: S& hvis man ved, hvor man skal lede efter tingene...

I: Ja

IP: Fordi det har man oss gjort i undervisningen...

I: Mmm

IP: Hvis man, hvis man har veret god til at falge med i undervisningen, sa er man rigtig godt
hjulpet.

I: Ja

IP: Sa den flittige elev har jo fordele, kan man sige, ikk?

I: Sa der er i virkeligheden noget undervisning i, altsa ikke det der med at man laerer
fagligheden...

IP: Nej

I: ... men man har undervisning i at leere at ga til eksamen?

IP: Ja. Hvordan ger man det her pa en smart made...

I: (afbryder) ... hvordan nar man i malene?

IP: Ja

I: Ja, ja. @hm... Hvor, hvor meget ohh, altsé hvor ofte har I tests, hvor hvor meget bruger |
det, san i lgbet af et skoledr?

IP: Altsa ghh, terminspreverne, som vi har haft nu her, dem har vi to gange om éret, i 8....
I: Ja

IP: Og to gange i 9. og sa (den enkelte prave — utydeligt)

I: Ja

IP: @hm, men udover det sa bliver der jo testet med jeevne mellemrum i forskellige
discipliner. Jeg vil, i lgbet af geografifaget, jeg vil na at kare en tre fire tests i lgbet af aret.
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I: Mmm

IP: De tar 30 minutter, og jeg kan kgre dem pa en lektion

I: Ja

IP: Det vil jeg nad nogen gange i lgbet af aret

I: Ja

IP: Der er nogen af de der tests, hvor det passer maske til, lige nu har vi haft en
hydrotermfigur, sa laver vi testen kun i det

I: Ja

IP: Sa vi treener de der ting

I: Og hvorfor, hvorfor laver du den test, sa?

IP: Jamen dels for at vaenne dem til, hvordan er de formuleret. Fordi i virkeligheden sa, sa
handler rigtig meget om de her praver, i hvert fald i geografi, handler om om du forstar
spgrgsmalet. Sa det at sidde med prevespgrgsmalet flere gange ger, at man bliver bedre til at
forsta, hvad er det egentlig, de mener

I: Mmm

IP: Og det er rigtigt &rgerligt, nar det viser sig efterfalgende, de faktisk godt kan svare, men
de har ikk forstaet, hvad de blev spurgt om, det er rigtigt eergerligt

I: Ja

IP: @hh, og de er altsa lidt kringlet skrevet

I: Ja

IP: Det, det er nogen af dem, sa det er noget med at prave og forsta, og sa tidspresset nar der
er 30 minutter, sa kan man altsd meget nemt fale sig rigtig presset.

I: Sa du tenker, altsa, du teenker, at det er stadigvaek en forberedelse til en terminsprgve. Det
er ikke sa meget for dig for at se, hvor de ligger i niveau, du laver de der tests?

IP: Nej, det har jeg faktisk en klar fornemmelse af, nar vi laver det.

I: Okay, sa det er kun treening i at teste, altsd og gé til prover og sddan noget...?

IP: Ja. Ja

I: Ja

IP: Der kan veere nogen elever, som ikk ghh, altsa de elever, som aldrig rigtig har lyst til at
sige noget...

I: Ja

IP: Der kan det vaere lidt mere tvivlsomt. ..
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I: Ja okay

IP: ... om man har helt check pa dem. Der kan det veere meget sjovt og se, arh ja okay de kan
faktisk godt svare pa de her ting...

I: Mmm

IP: Interessant. Men det er meget sjeeldent, at det er langt fra, hvor jeg regner med, at de er.
De de ligger mere eller mindre der, hvor jeg synes, eller der, hvor jeg tror. Hvis man har, ghh,
dikt.. altsa dansk diktat har ogsa jeevnligt vaeret sadan noget, at sa karer man maske en
periode, sa er det hver uge, at man karer en diktat

I: Mmm

IP: ... for eksempel...

I: Ja, ja

IP: Sa, sa nogen af de her praveformer, de kan godt ga ind i sadan et forlgb, sa siger man nu
er det, at vi treener at hvor hurtigt er det, at de slar op i ordbgger. Og vi bliver ngdt til at treene
det en gang om ugen, fordi sa sidder det. S3, sa der er meget forskel pa, hvor hvor lang tid
man ligesom bruger pa hver af de her pragveformer. De praver, der tar tre timer, de er svaerere
at lave sadan til hverdag, fordi man ikk lige har tre timer...

I: Ja

IP: Sa det er ikke sikkert, at man laver dem sa mange gange

I: Altsa har | ogsa sa, nu skal jeg lige veere sikker p4, at jeg har forstiet det rigtigt. ..

IP: Mmm

I: ... altsd nar du, hvad du tenker om tests og prover, altsd bade tests, terminsprover,
afgangsprover... Jeg synes, jeg har hert dig sige, at det handler i hgj grad om at blive god til
at ga til preve, snarere end om man egentlig er god til det man ... altsa til faget?

IP: Ja

I: Er det rigtigt hert, eller hvad?

IP: Altsa det er i hvert fald det ...

I: (afbryder) Hvis vi tar den helt ud til afgangsprgverne oss

IP: Det er det pres, der ligger oppefra

I: Ja

IP: Sa det skal mine kunne. Jeg skal sa osse na at lzere dem det, jeg syns er vigtigt. Og det er
jo en balance

I: (afbryder) Ja. Og det teenker du, det er noget helt andet?
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IP: Nej, nogen gange overlapper det

I: Og du kan ikke bruge testene til til til din undervisning, gh til leering og nogen paedagogiske
mal og sa videre?

IP: Altsa testene, nar man laver tests, skriftlige tests, hvor man at man kan slippe afsted med
at seette krydser, gaette noget rigtigt, sette to krydser, veelg to rigtig udsagn...

I: Ja

IP: S& chancen for at de gatter og getter rigtig, den er god nok...

I: Ja

IP: ... og det betyder, at deres refleksioner omkring de ikke negdvendigvis bliver styrket af
det...

I Mmm

IP: Sa jeg syns, at de her skriftlige prever har en svaghed i forhold til at forsta, hvor bredt og
mangfoldigt faget egentlig er...

I: Ja

IP: Ohh... Jeg gad godt, der var en mundlig prove i faget i stedet for. Jeg synes, der er
keempeforskel pd de skriftlige praver og de mundlige prover...

I: Mmm

IP: ... hva man ligesom ... ndr omkring...

I: Ja

IP: ... ohm, og nogen af de her praver bliver san meget specifikke, sa man tenker san lidt
okay ... Det ene &r handlede biologipreven den handlede om, det hele handlede om fisk. S&
hvis man ikk lige har haft...

I: Ja, ja

IP: ... fisk som et emne, og det er altsd ikke noget sted et krav om, det skal vaere. Sa var man
bare san lidt, jamen det kan godt veere, du bare ku overfare noget af det, fordi na men hvis du
kender koens fordgjelse, s kan man maske oss... Men altsa ...

I: (griner)

IP: Nér det bliver sén et ensidigt fokus...

I: Mmm. Mmm. Ja

IP: ... sd gor man det svert for eleverne, syns jeg, at de egentlig far lov at vise, hvad de kan.
Derfor er det jo rart, at der kommet en naturfagspreve mundligt, hvor de faktisk skal

inddrage...
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I: Mmm

IP: ... geografi. Den har det bare med maske at falde lidt i baggrunden af de andre naturfag.
Men, men det, jeg syns, det er positivt, at man far lov til mundtligt at hive fat i nogen ting...

I: Ja

IP: ... for der kan de bedre vise, hvad de faktisk kan...

I: Ja

IP: Og og geografifaget i folkeskolen er ikk specielt skriftligt. Sa det er lidt kunstigt, at der
skal veere en skriftlig prave

I: Ja

IP: Altsa, det, jeg syns det er det samme med med fysikfaget... Enormt eksperimentelt fag...
I: Mmm

IP: ... og selvfolgelig er der noget teori, men det men det handler rigtig meget om forsggene.
Det er da vildt kunstigt at lave en skriftlig preve, hvor man skal krydse noget af. Det er da ikk
oplagt, men det er billigere. Og det er der, jeg syns, problemet kommer nar testene bliver
lavet, de siger det er bedre paedagogisk, men det kan vi ikke se. Vi kan til gengeeld se det er
billigere, der skal ikke betales nogen for at sidde og rette det. Det synes jeg er et problem, for
sa underkender man oppe fra fagets vigtighed, og det synes jeg er rigtigt aergerligt. Det giver
meget mere mening for mig at lave projektopgave, hvor bgrnene vaelger en problemstilling og
skal ind og arbejde med det, det er super svert for dem, de synes det er rigtigt vanskeligt, men
det er der de rykker, det er der det bliver interessant.

I: Kan man male pa det?

IP: Hvad siger du?

I: Kan man male pa det?

IP: Om de rykker?

I: Kan man bedgmme dem pa det?

IP: ja, det synes jeg godt at man kan, vi giver ogsa karaktere for projektopgaven, ja.

I: hvad teenker du generelt om anvendelsen af karaktere? Altsa, hvordan, karaktergivning,
hvordan fungerer det, synes du?

IP: Hos os har vi jo karaktere i 8. og 9. klasse, farst, faktisk. @hm, og jeg oplever altid, at nar
man nar 8. klasse, sa gleeder de sig til at have karaktere, de synes det er speendende og de vil
gerne have gode karaktere. Og det gar der sa nogen maneder med, at det synes de, sa bliver
dem som er gode til at fa karaktere, de bliver ved med at synes det er speendende og dejligt, og
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dem som kaemper for at fa.. 4.. de mister let modet, for uanset hvor meget umage de ger sig,
sa bliver det ikke top. Og selv om de har gjort alt de overhoved kan, sa ender de maske
stadigvaek pa 02, og for dem er det ikke rart at fa en opgave tilbage med 02. Ogsa selvom det
er bedre end sidste gang, hvor de fik 00, det er ikke den fremgang de ser, de ser i forhold til de
andre har jeg 02, de begynder at male sig i forhold til hinanden, sa er det rigtigt nemt at tabe
bunden, altsa, det er rigtigt sveert at blive glad for sit 2tal nar der er nogen der far 12.

I: Hvis nu de ikke kendte deres kammaraters karakter, tror du séa det ville veere lige sa sveert
for dem der 1 i bunden?

IP: Det er i hvertfald, ja, ja,

I: Vil de sa ikke sammenligne sig lige sa meget med de andre?

IP: De vil ikke sammenligne sig?

I: De ville ikke sammenligne sig, hvis nu de slet ikke kendte dem maske?

IP: Ja, men det vil stadigveek veere svaert for dem, der gang efter gang far 02 fordi man ved der
er et 12tal, man ved man kunne fa noget andet, man ved at der er nok nogen andre der far
noget andet end jeg. Og jeg har gjort mig sa meget umage, der er desverre nogen af dem som
oplever, uanset om de gar sig umage eller ikke umage, sa far de den sammen karakter, for
selv om de gor sig umage, s er de ikke sarligt dygtige. Det synes jeg... At det der ensidige
syn der er pa de faglige resultater, det forteller jo heller ikke noget om hvor dejlige
mennesker de er. Det synes jeg at jeg bruger meget tid pa at fortelle dem som har det sveert
med karakterne, det definere jo faktisk slet ikke hvem du er. Men det far man ikke serligt
meget kredit for, der er ikke nogen steder i karakterbladet, hvor man far kredit for at veere en
god kammarat eller vaere enorm steerk social, eller veere vildt empatisk og, og virkelig veere
den der gar ind og lgser konflikter for de andre. Det far man ikke noget for.

I: Nej

IP: Men man kan godt blive en fremragende medarbejder eller leder et eller andet sted, hvis
man er god til de ting. Sa jeg synes, at karakterne kan godt bremse mere end de motivere, man
kan godt se motivationen den er der, lige nar det er spaendende

I: ja, men det er en anden effekt pd nogen

IP: Ja, det kan godt have den negative effekt pa nogen, og det er altsa svert at motiverer sig,
til en uges terminspraver, nar man ved, jamen jeg kommer ud med 2, maske 4 hvis jeg er
heldig, det er svaert at hive sig op til.

I: Ja
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IP: Gang efter gang, selv om vi virkelig prever at gare noget ud af, at du er jo ikke et darligere
menneske bare fordi du har faet 2.

I: Og hvor meget bruges karaktergivningen her pa skolen?

IP: Altsd, de far karakter nu her, 1. december

I: Og vi taler om 8. og 9. klasser

IP: Ja. Og sa far de en gang i fordret, altsa i ar skal de faktisk have en gang til foraret og sa til
sommer. Fgrhen har de kun faet 2 gange om aret, altsa til vinter og til sommer. Men der blevet
lavet en ekstra.

I: Men det er sadan et blad de far, mere formelt?

IP: Ja

I: Er det sa for den forlgbende periode?

IP: Ja, de far for faget, kan man sige?

I: Hvis de far en karakter for geografi? Hvad er den baseret pa den karakter?

IP: Den er baseret pa indsats og faglighed i den forlgbende periode. Sa det er fra
sommerferien og frem, den bliver givet, og sa den naste periode fra den er givet, til den naste
skal gives. Vil man kigge pa. Og det kan jo godt variere. Man kan jo godt have en periode
hvor man har veaeret mega meget pa, og sa kan der vere en periode hvor man er helt veek, man
er meget syg eller der kan vaere sket al muligt andet og det kan selvfelgelig godt give nogle
udsving. Og det kan du se pa dit karakterblad, der kan du se hvad du har faet den forgaende
termin, sa du kan jo se i dit eget blad, er jeg gaet frem eller tilbage? @hm, det plejer at veere
sadan, nu skal jeg passe pa at jeg ikke siger noget forkert, det plejer at vaere sddan at man kun
kan se det for indeveerende skoledr, sa du kan ikke se hvad du fik i dansk sidste ar.

I: Der er karakterblad for 8. og for 9.?

IP: Ja, men det kan du sa pa afgangsbladet, der mener jeg at du kan se det hele. Men jeg
mener ikke du kan det pa termins faktisk, jeg tror ikke de alle sammen er der, tror kun det er
den farste.

I: Men er det ikke. Men. @hm. Bliver der ikke givet karaktere ind i mellem, de far de her
standpunktskarakterer?

IP: Jo, det kan der godt blive givet. Nu er jeg i den situation, at jeg ikke kan na at rette noget,
og nar jeg ikke kan na at rette noget, sa kan jeg jo heller ikke give nogen karaktere. Jeg giver
meget fa karaktere. Jeg ved, at hvis de har haft en dansk stil for, eller haft en anden skriftlig

aflevering, sa kommer der en karakter pa det.
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I: Eftersperger eleverne det ogsa? Hvis du nu for eksempel ikke har tid til at rette eller give
dem det. Eftersparger de det sa?

IP: Ja. Og, og det, shm, de vil godt vide, hvor godt har jeg klaret mig, ligger jeg der jeg
forventer? Men det er igen de dygtige af dem, de vil gerne. De andre de er ikke interesseret i
at fa det retur, det betyder jo ogsa, at det der sker nar man far den retur med en karakter pa,
betyder at jeg kigger ikke pa min opgave, jeg skynder mig bare at pakke den veek, sa er der
heller ikke meget refleksion over, hvad er det der sket med de her opgave, hvad er det der gar
galt for mig. Det har man ikke sa meget lyst til, sa kan man sige, at man kan sidde med den
enkelte og snakke om det, men det er enorm tidskraevende og det nar vi ikke serligt meget af.
Fordi hvor skal man na det, man har jo en klasse man er i gang med at undervise. Sa skal man
seette dem til at lave et eller andet, hvor man gar ud. De feerreste klasser kan bare ikke sidde
selv? Det er de meget darligt til, si man forlader dem jo ikke meget gerne.

I: Skal jeg forsta det sadan, at du faktisk ikke har tid til at differentiere din undervisning? Er
det sadan..

IP: Nej, jeg har egentligt masse af tid til, ikke masser, jeg har tid..

I: Altsa i forhold til niveau og sadan..

IP: Ej, det kan jeg godt, men jeg laver ikke rettearbejdet, det kan jeg ikke na.

I: Nej det er bare pa den specifikke opgave du taler lige nu.

IP: Ja. Jeg kan ikke na at lave. De kan ikke na at lave en masse skriftligt til mig som jeg skal
rette. Hvis vi har lavet et eller andet forlgb hvor der har veeret nogle opgaver man skulle lgse
og sadan noget. Sa har jeg typisk lavet en facitliste, og haengt den op forskellige steder i
klassen, sa kan de selv ga rundt og rette, sa kan jeg godt forteelle dem hvis du har sa mange
rigtige, sa far du den her karakter. Sa kan de selv vurderer sig selv, hvis de har lyst. Og det
synes jeg egentligt er en mere human indgang til det, hvor jeg siger, hvis du ikke har lyst til at
vide hvad du fik, jeg skal ikke vide det, jeg ved godt hvad du kan, sa jeg har ikke brug for at
vide hvilken karakter de far, det sparger de nogen gange, skal du ikke vide hvilken karakter
jeg har faet. Nej det ved jeg godt, men det kan godt veere at du vil vide hvilken karakter du har
faet. Men jeg kan simpelthen ikke nd med 26 elever at sidde med det der, sa ville jeg ikke na
andet. Og med sa mange forskellige ting jeg har, det kan jeg ikke, sa det har jeg simpelthen
matte tage fra, det gjorde jeg tidligere, sa havde man lavet et kompendie, sa sad jeg og rettede
dem, det, det kan jeg simpelthen ikke na, sa det gar jeg ikke rigtigt mere. Der kan man sa

hurtigt sige ved sadan en prave, hvor ligger de sa henne? Men det kan lige sa godt veere, at de
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bare ikke forstod formuleringerne, sa jeg skeler til de der terminspraver, men jeg giver ikke
karakter efter terminsprgverne, det er rigtigt meget efter mavefornemmelse.

I: Ja. Kunne du finde pa, nu du arbejder med karaktergivning, eksempelvis at sige, ghh, hvis
aller far over den og den karakter eller hvis gennemsnittet er sa og sa hgjt sa belgnner jeg jer.
Det bruger du ikke?

IP: Nej

I: Det bruger du ikke til at motivere dem eller belgnne dem?

IP: Nej, men jeg kunne godt arbejde med, at sige, hvis alle kan give mig 100 % i
undervisningen sa er der en belgnning. Men det er noget andet, det synes jeg, at give sig alt
det man kan, i stedet for at na et bestemt tal.

I: Ja, okay. Mhhh... @hm, hvordan oplever du at karakter, eller eleven modtager deres
karaktere. Hvordan, ghm, nu har du sagt lidt om at, dem der ligger lavt, de er egentligt ikke
serligt interesseret i dem. Hvordan er det imellem dem? Nu har vi set lidt i dag. Hvad foregar
der, nar de far karakterne? Kan du sige mere til det?

IP: Der, der er nogen der rigtigt gerne vil vide en del. De vil rigtig gerne fortelle hvad de selv
har faet og vide hvad de andre har faet, is&r pigerne, de vil gerne lige vide hvordan det er gaet
med de andre. @hh.. Drenge de skal hurtigt have slynget det ud, jeg har oplevet drenge der
lyver om det, ikke s& meget ved de her terminsprgver, men ved de nationale test, der placerer
man sig jo ikke efter en karakter, men der far man af vide om man er under middel, eller
meget under middel og sadan noget.. Og der har jeg hert drengene lyver om hvor de er
placeret, og der, der har jeg haft dem ude, efter nationaltest der har jeg haft dem ude og talt
med dem. Dem der far en meget lav vurdering, der har vi talt om hvad er der sket, hvad er det
for nogle slags opgaver du ikke har svaret pa og hvordan har du ikke det og sadan noget. Og
der har jo aftalt med dem, at det er jo ikke noget der kommer nogen ved. Sa de kan sige hvad
de vil, jeg afslare dem ikke, for jeg synes ikke, at det, det har de andre ikke krav pa at vide
hvordan de har klaret sig . Foreldrene de far det jo af vide, for de far et brev hjem, men de
andre elever, og der har jeg ikke hgrt pigerne, jeg har ikke hart pigerne, pigerne digte
historier, men jeg har hart drengene. De gar ikke ind og siger, jeg ligger i top, men de sgrger
lige for at ligge lidt teettere pa accepteret, ikke, hvis de, altsa hvis de ligger meget lavt. Sa for
drengene tror jeg ikke det handler om at lave topkarakter, det handler mere om ikke at veere
den darligste.

I: Okay
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IP: Og hvor pigerne er mere abne omkring det, men det er jo ikke dem alle sammen. De er
sadan meget, du havde ogsa en darlig dag og sadan noget, de kan godt finde pa at lave
undskyldninger for hinanden. Jeg oplever ikke at de er efter hinanden med det, men de ved jo
godt hvor dygtige de hinanden er til de forskellige ting. Altsa sadan som undervisningen den
foregar i dag, sa er der jo meget der handler om, og, og samarbejde om alle mulige opgaver,
sa de har jo faktisk et meget klart billede af, hvor ligger de andre. Sa selv de der, som ikke far
sa gode karaktere, det ved de andre jo godt, de ved godt hvorfor der er nogen der ikke har lyst
til at sige det, dem presser de ikke, fordi, det er der jo en grund til.

I: okay.. ghm.. mmbh.. Tror du at det med, at der er test og karaktergivning det pavirker deres
indsats og deres laeseprocesser. Hvordan pavirker det hele det her leringsmiljg og indsatsen
0g sa videre.

IP: Der er jo for nogen det her med karakter, kommer, kommer sadan snigende der i 8. klasse.
For nogen betyder det, at jeg er simpelthen ngdt til at gere en indsats, jeg er simpelthen ngdt
til at tage mig sammen, for min mor, hun bliver skide sur, nar jeg ikke har gjort det. Jeg er
nadt til, sa leereren siger, at jeg altsa har gjort mit bedste, det bliver jeg simpelthen ngdt til. Sa
for nogen er det altsa et spark i den rigtige retning, det der bliver problematisk, det er det nar
det bliver et spark i den forkerte retning, dem der fgler sig dunket i hovedet igen, igen og igen,
men det har ogsa en positiv effekt pa de dovne synes jeg, dem der hvor man siger, kom nu, du
kan nemlig sagtens, du ger det bare ikke, det er jo nemlig enormt frustrerende hvis man sidder
med elever der enormt gerne vil, men ikke er searligt dygtige, og sa sidder man med elever der
har ret nemt ved det, men som bare er faldet fuldsteendigt i sevn. Og for den grupper, som
egentlig sagtens kan, men ikke lige gar det, der har det en effekt pa dem, at nu kommer der
faktisk en kontant afregning i den anden ende. For nogen af dem gar det en forskel, noget
positivt, men jeg synes sa egentligt at man samtidig oplever det modsatte, for dem hvor jeg
synes nu er der kommet en lille smule motivation, men sa viser karakteren ikke ens indsats,
men ens faglige niveau, selv om du egentligt har rykket dig enormt langt og det kan godt tage
modet fra dem, som egentligt skulle have mere mod. Det er lidt synd. Om jeg sa synes man
helt skal afskaffe karakterer, det ved jeg ikke rigtigt lige hvad jeg skal svare til, det synes jeg
der er rigtigt meget for og imod. Jeg synes det er farligt hvis det bliver for ensidigt fokus pa
det, det er vigtigt det andet ogsa er i fokus, de andre veerdier, dem som ikke lige kan
karakteriseres. De er ogsa vigtige, sa der bliver en balance.

I: Ja. @hm, hvordan tenker du, taler i om foraeldrene om karakterer, hvordan ser de pa det?
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IP: Vi har skolehjem samtaler faktisk nar de skal have deres karakterer, faktisk nar de ogsa
skal have deres uddannelsesparathedsvurdering, vi skal have skolehjem samtaler her i
slutningen af november maned. @hm, og der vil vaere nogen foraldre som vil spgrge meget
ind til det, hvordan ligger mit barn, hvordan gar det med det, er det godt nok.

I: altsa pa karakteren sparger de?

IP: Karakteren er en god anledning til at sparge, de kan ikke altid forstd, jeg havde en far, han
kunne ikke forsta hans knaegt kun fik 7 i matematik, jamen sa matte vi jo pille
afleveringsarket frem, han har ikke afleveret den, han har ikke afleveret den og den, den han
har afleveret her fik han 12, den har havde her fik han 10, men der er tre han ikke har lavet og
de giver jo i princippet -3, sa kan han jo ikke fa hgjere end 7, nar ja sagde eleven, dem har jeg
vidst ikke lige faet lavet, aha, faren kigger pa sgnnen, dem kommer du da til at lave, jaja, og
sa stiger karakteren for lige pludselig s3 kommer der noget indsats bag, det er maske bare lige
dem som lige er lidt dovne og som ikke lige far lavet, der kan det veere fint at have det her, til
en snak med foraldrene om, det er faktisk ikke fordi din sgn ikke vil kunne lere det, han ger
bare ikke noget. Nar nar, det er altsa ikke det han siger derhjemme. Nej det kan sa godt veere,
men det er sd sadan det er herover, for vi skriver rent faktisk op nar i afleverer. Nar, jamen
den er sa nok ogsa sandt nok. Det vil er vare foraldre der sparger ind til. Men der vil ogsa
veere foreeldre, de foraeldre som har, de der, de der, drenge er det i min klasse, som ligger lige
med rumpen i vandskorpen, som har lidt svert ved det hele og som nogen dage ikke kommer i
skole, fordi det hele det er faktisk lidt oppe af bakke, de foraldre er ikke s interesseret i det, i
karakterne. De er interesseret i er der nogen forbedring at spore, gar det i den rigtige retning.
Og ja, sa kan man jo bruge karakterne og sige, ja det gar faktisk i den rigtige retning. Der kan
man nogen gange sige, ja du sig godt nok kun 02 inde til terminsprgverne, men du har
virkelig knoklet i timerne, sé jeg har faktisk valgt at give dig 4.

I: Sa den der halvarlige karakter, den kan godt ga hen og se noget anerledes ud, end
prgvekarakteren?

IP: Ja det kan den godt, der er nogen gange sa ser vi elever, som ja, netop panikker, sa vil man
jo klare sig elendigt. Nu som hende der er gaet syg hjem fra terminsprgven, hun skal jo ikke
have -3 i den karakter, for hun har altsa deltaget i undervisningen ellers. Hun var der sa ikke
lige den dag, men det er jo ikke det samme som hun ikke skal bedemmes. Dem der som gar
fuldsteendigt i panik, med tarerne ned, havde vi det ene ar der var en der gjorde. Jamen sa ma
man ind og vurderer, hvad har jeg ellers set fra vedkommende. Hvad mener jeg hendes faglige
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niveau og indsats er til. Sa er det det, sa jeg vil sige, de der testkarakter, dem bruger jeg til at
stette mig op af, altsd min generelle vurdering, sa kigger jeg, passer det nogenlunde ogsa med
hvad jeg ogsa troede, eller kan jeg forklare hvordan det ser helt anerledes ud, er der nogen
serlige forhold der ger sig geeldende.

I: @hm, og sa kunne vi godt teenkte os at here lidt om uddannelsesplaner.

IP: Ja.

I: Kan du sztte nogen ord pa hvordan i arbejder med det her pa skolen?

IP: Altsa vi har, vi har de har falles vejledninger, med uddannelsesvejlederen, som jo kommer
med de her, i 7. klasse tror jeg hun dukker op farste gang og 8. klasse har lige har haft besgg
af hende igen, hvor der bliver arbejdet med identitet og hvem er jeg egentligt pa klassebases,
og det star hun faktisk for at facilitere. Og sa far de maske nogle opgaver til naste gang hun
kommer, nu skal i for eksempel det og det og det, eller i skal i dansk senere, det, tage nogen
ting frem og sadan. Og sa bliver de introduceret for de verktgjer som de har til radighed i
Guldborgsund kommune, som man har tilgengelige i Guldborgsund kommune, hvor er det
henne at online vejledningen den er, hvor er det henne at man kan indtaste sine interesser ind
og sa kan se hvilke jobs den foreslar og hvordan finder man egentlig ud af hvis man gerne vil
vaere tgmre, hvor kan man det henne, det bliver simpelthen gennemgaet, hvordan er det man
egentligt finder rundt i hele det her system. Der er ogsa lavet, hvis man ikke ved hvad man vil
vaere, et systemet, hvor der hele tiden vil komme fire billeder op, og sa skal man trykke pa det
billede man synes ser mest interessant ud og sa vil den ogsa ende med at foresla dig, hvad du
maske interesserer dig for. @hmm, sa de der varktgjer bliver gennemgaet fzlles, og sa skal
leereren og uddannelsesvejlederen sztte sig sammen, efter det forlgb og vurderer om eleverne
i 8. klasse er uddannelsesparate. Og hvis de er erklaeret uddannelsesparate, sa har de her
feellesvejledninger, og sa er det det. Hvis de ikke bliver erklaeret uddannelsesparate, det bliver
man som leaererteam sa enige om, sa skal de indkaldelses til en samtale med deres foraldre,
sammen med skolelederen og uddannelsesvejlederen og sa ligger man en plan for, hvordan er
det der skal arbejdes med det her barn for at de kan blive uddannelsesparate. Det kan veere de,
vi har haft en der var uge i praktik en om ugen for at afprgve, om det her med at veere
mekaniker det maske var noget. Sa er han simpelthen blevet taget ind i en virksomhed og sa
har han veeret afsted en gang om ugen og har sa vurderet efterfalgende er det vejen at ga. Man
har sa nogen muligheder at afpreve, som uddannelsesvejlederen primert star for at holde styr
i, hun ma lige som hjaelpe dem ekstra, som ikke er erklaret uddannelsesparate. Men vurdere
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pa nogle faglige og sociale kriterier, og man skal vurdere om de er uddannelsesparate til at, til
at, til STX, til gymnasiedelen eller til eud, altsa erhvervsskoledelen, eller til andet. Som er
sadan lidt, det er jo ikke rigtigt, der er jo ikke rigtigt noget i den kategori, sa det er egentligt
lidt fjollet. Men man vurderer de to andre ting, og det kan godt vere at man egentligt bliver
erklaret egnet til at skulle pa noget erhvervsskole, men ikke til den gymnasiale afdeling, det
kan man godt, der kan godt veere forskel pa hvad man gar. Man kan sige hvis det er noget
socialt der ger, nogle sociale parameter der ger, at man for eksempel ikke mader i skole, sa
kan man ikke blive erklaeret uddannelsesparat, der er sadan nogle paramter man gar ind og
kigger pa, og hvis der er for mange af dem der ligger lavt, jamen sa er man ikke klar. Og det
man vurderer pa i 8. klasse, det er om de er uddannelsesparate efter 9. klasse er klar, og det er
som sadan ogsa meget sveert at forudse hvordan de udvikler sig, men det er det man ger og sa
gar vi simpelthen ind og revidere det, med jeevnlige mellemrum, hvor er vi henne nu, er de
begyndt at made stabilt i skolen, afleverer de deres ting, kan de fungerer med andre eller
kommer de altid op og slas, altsa der er en hel masse parameter som man gar ind og kigger pa,
og hvis, hvis de ikke flytter sig, det er ikke dem alle sammen der ger det.

I: Mhh

IP: Sa er det uddannelsesvejlederen der holder styr pa det, sa er der noget mere obligatorisk
brobygning de skal ud pa og sa er det hende der ma bestemme over dem, og det kan jo ende
med, at hun bestemmer at de skal i skole efter sommerferien i 9. klasse, hvis der mangler
noget, for at fa lob til at ga videre til det naste.

I: Altsd i skole, som i 10. eller.

IP: I sommerferien

I: Okay, ja

IP: Det kan godt veere der simpelthen er det her hul i matematik, som bare skal deekkes for
man kan fa lov til at starte pa det naste. Og det, det kan hun sa vaere den som gar ind og
treekker i trade pd. Man kan sige hun har egentligt kun, uddannelsesvejlederen har egentligt
kun fat i de barn der ikke er uddannelsesparate, sadan, alt one and one, en til en, og hun star
sa til radighed for at hjelpe dem. Nogen gange, altsa det, det at vaere uddannelsesparat, det
betyder ogsa at man skal vere klar til at vide det er man egentligt gerne vil, sa hvis de i
princippet sidder her i 9. klasse og siger, jamen jeg ved ikke hvad jeg vil, jamen sa er du
faktisk ikke uddannelsesparat, for, for at veere valgparat det er ogsa en del af det.

I: Er det ikke rigtigt mange der ikke ved hvad de vil?
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IP: Jo, men det kan de jo ikke sidde og sige hgjt, for sa er de jo ikke uddannelsesparate. Sa de
ma jo lave, og det bruger hun meget tid pa at forklare dem, de skal ligge en plan, men planer
kan &ndres, det er ikke en fast plan. I skal have en ide om hvad i gerne vil som det naste.

I: Og nar du nu siger de gerne vil, taler du sa om ungdomsuddannelsen eller

IP: Nej, altsa de skal melde sig pa noget ungdomsuddannelse, sa det er det de skal.

I: Ser man dem som uddannelsesparate, hvis de siger at de godt kunne tenke sig at ga i
gymnasiet, men at de ikke ved hvad de vil bagefter.

IP: ja, det kan de godt veere-

I: Sa hvis de nu siger, jeg drammer om at vere et eller andet, men jeg ved ikke rigtigt.

IP: Hvis de siger, jeg skal pa efterskole, og sa ved jeg ikke mere, det kan man ikke, det er ikke
godt nok, der skal ligge en plan efter efterskole ogsa.

I: men planer er til at brydes.

IP: Ja lige preecis, man har en plan til man laver en ny. Men det der med at sige jeg ved ikke
noget, den gar ikke i Danmark mere, det ma man ikke, s man skal have en plan. Men planen
kan altid laves om.

I: Jaja.

IP: der skal bare ligge en

I: Og det gealder alle, bade dem der bliver erkleret uddannelsesparate og dem der ikke bliver
erkleret uddannelsesparate, alle skal have en uddannelsesplan?

IP: Yes

I: Det er et krav

IP: Den bliver sendt ind til det som hedder optagelse.dk, og der bliver de gemt, og de falger
barnet, sa uanset hvor de kommer hen efter her, sa det skal alle gere, ogsa specielbgrnene, de
har en speciel uddannelsesvejleder, der er specielt til dem, men de skal ogsa have en plan, de
skal dog ikke skrive naer sa meget, men der ogsa udarbejdes en plan for dem ogsa, der skal
ligge en ide om hvor vil vi hen. Og man kan sige, at langt hen af vejen sa skal det lette
uddannelsesvejlederens arbejde ikke, fordi, nar vil du stadig det, nej det vil jeg ikke, nar hvad
vil du sa. Der skal vare et udgangspunkt ikke. Og hvad startede du med at sparge om, du
startede med at, du spurgte om et eller andet med hvordan det pavirker dem.

I: Ja.. Jeg kan maerke at mit hoved er ved at veere traet nu, du ma lige hjalpe mig, hvis der er
noget jeg glemmer at fa spurgt om, omkring uddannelsesplaner (Ser pa Katrine). Har vi faet
talt om, hvor langt tid det forlgber over, det der uddannelsesplaner? Hvor meget det fylder.
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I2: Du sagde noget om, at i starte i 8. klasse.

IP: ja, ja, men der er det mere sddan noget med, hvad tror jeg maske at jeg godt vil, sadan
orienterer sig lidt i veerktejerne. Det er forst fra starten i 9. klasse at de begynder at skrive
selve planen.

I: Ja, okay

IP: Jeg tror maske at vi har vaeret inde og abne planen, lige inden sommerferien i 8. klasse,
altsa, hvor er den henne. Og sa gar vi ind og kigger pa den, og ser, kan vi udfylde noget af det
farste, hvor bor du og hvad hedder de foraeldre, det tror jeg er det man skal udfylde i starten.
Og sa starter de ligesom pa den i 9. klasse.

I: Hvor meget, hvor meget kan man sige at foreeldrene, eller hvor meget oplever du at
forzeldrene er inde over uddannelsesplanen.

IP: Jeg synes jo det er meget forskelligt, jeg synes jo ikke i den 9. klasse at det er voldsomt.
Jeg synes der er nogen af dem, som helt sikkert er gaet hjem om snakker med deres foraldre
om det. Og sa der ogsa bare nogen som har taenkt, at det skal foraldrene slet ikke blande sig i,
de har nok slet ikke overvejet at sige det til foreldrene. Men der har altsa ligget besked pa
foreeldreintra til foraeldrene, at det her arbejde skal laves, sammen med deres bgrn, og at det
forventes, at man som foraldre hjelper sit barn med det, med mindre barnet er erklaeret
uddannelsesparat, for sa tager uddannelsesvejlederen fat i de foraeldre og barnet. Sa der kan
man sige, at der er lige som en forpligtelse til uddannelsesvejlederen at sgrge for at der sker
noget. Og en af de steder vi ogsa kigger, hvis vi har en fornemmelse, at her er et barn hvor
ingen opbakning er hjemmefra til at kigge pa de her ting, s vil det jo veere et barn ogsa har
tendens til at erkleere ikke uddannelsesparat, for der er ingen stette, de bgrn far ingen hjelp,
hvis ikke vi ma sztte uddannelsesvejlederen indover, og det ma vi kun hvis barnet ikke er
erklaeret uddannelsesparat. Sa hvis vi er i tvivl, hvis det er en elev der sadan fagligt ligger lige
pa greensen, men at vi har pa fornemmelsen, at der er ingen opbakning hjemmefra, sa bliver vi
ngdt til at gare sadan for at hjeelpe dem og det er ngdvendigvis ikke serligt sjovt at veere barn
til, men sa kan vi ikke hjzlpe dem med noget, og det har vi jo brug for at de ger, af skolen og
stgtte til det her, det er nogle store beslutninger, det er da meget at sidde med selv hvis man er
barn. Synes jeg.

I: Ja, at teenke sa langt ud i fremtiden.

IP: Ja, det er da sveert.
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I: Hvad teenker du om hele det arbejde med uddannelsesplaner? Altsa, hmm, hvad er der af
gode og mindre gode ring ved det?

IP: Jamen det er da sikkert rigtigt sundt at begynde at overveje, hvad skal der egentligt ske,
nar jeg engang er feerdig med at veere her, det tror jeg da er rigtigt fint. Men jeg synes godt
nok, at det er nogle store beslutninger som man skal tage i en meget ung alder. Og der er
rigtigt mange af dem som siger, jamen jeg skal bare i gymnasiet, men det siger de, for sa har
jeg tre ar til at tenke, det er der rigtigt mange der ger. Det der sa ogsa er interessant, det er at
de kommer ogsa ud i sadan noget obligatorisk introkursus og det er de i foraret i 8. klasse,
hvor de er ude i 2 gange 2 dage pa en, forskellig uddannelse, og det skal de sa ind og sege om,
og der har vi sa praktiseret, at nar man nu helt frivilligt skal ind og sgge om det, sa har man
siddet her mellem Jane og jeg, som er vores uddannelsesvejleder, og sa har vi faktisk spurgt
ind til, hvad, hvad er det egentligt du kunne teenke dig at blive, hvad vil du prave. Jaaa, Jaaa..
Hvad er det du synes er spendende, kan du godt lide og have undervisning, hvor du skal sidde
meget pa din numse og lytte eller kan du godt lide at sta og ga rundt, og hvad, ja sa de der
elever der ikke rigtigt ved hvad de gerne vil, dem har vi altsa hjulpet med at veelge, hvor er det
en god ide at komme hen for dig, i stedet for at de siger, jamen jeg skal bare hen samme sted
som de andre. SA vi har hjulpet dem rigtigt meget, og styret dem hen, og preve de
uddannelser der er interessante. Der er ogsa nogen der har veeret pa gymnasiet, fordi de siger,
jamen det vil jeg bare helt vildt gerne, og de kommer tilbage og siger, det skal jeg bare aldrig
nogensinde. Nej, det vidste vi maske nok godt, det er ogsa derfor at vi har sgrget for at det
naste du skal, det er et sted hvor du skal bruge dine haender eller, din krop, eller noget andet.
Fordi vi maske godt ved, at det her med den undervisningsform, som der er det pagaldende
sted, det passer ikke serligt godt til dig, men det kan man ngdvendigvis ikke som elev helt
overskue. Og der er det en keempe fordel at have en uddannelsesvejleder, som siger jeg vil
godt hjelpe jer hen, styre jer hen og prave noget forskelligt, der er ingen grund til at du skal
prgve bade almindeligt gymnasiet og handelsgymnasiet, hvis du absolut ikke er typen til at
sidde stille og lytte, det duer ikke. Det er okay, at du vil prgve den ene af dem, men sa skal
den anden veere noget helt andet. Hvis vi ved, at det her det er en elev, som oplagt gerne vil i
gymnasiet og vil egne sig super godt til det, sa kan det godt vere at det er fint nok at preve
imellem de forskellige gymnasier, fordi, sa far man da, er det det ene eller det andet, hvis man
allerede ved at man skal i den retning. Sa der kan man sige, det hjelper dem jo sa, at nar de
skal begynde pa uddannelsesplaner, sa har de vaeret med ude og sidde med pa de her
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uddannelser og det hjeelper selvfalgelig, at man kan bedre valge noget, som man kender mere
til.

I: Har du, teenker du at der er mere at spgrge om. Jeg teenker ikke.

12: Jeg vil egentligt gerne have noteret det du sagde inden at vi begyndte at optage, det du
sagde med at uddannelsesvejlederne bliver sparet veek.

IP: Ja, det er sadan at fer i tiden, sa var der jo en uddannelsesvejleder tilknyttet hver skole, det
er der sadan set stadigveek, men sa havde man en uddannelsesvejleder den samme dag hver
uge, en gang om ugen, sa hun var her altid om torsdagen, og nar ungerne, havde brug for at
snakke med hende, sa havde hun kontor hernede for enden, og sa gik de bare ned og bankede
pa og lavede en aftale, har du tid kl 11. og sa, kunne man lige liste ud og snakke med hende,
og det kunne man bare. Nu er det jo kun de ikke uddannelsesparate der ma snakke med hende.
@hm og hun er her ikke, andet hun har aftaler, hun kommer engang imellem forbi, men hun er
her ikke hele tiden og der bliver hele tiden skaret ned. Ver uddannelsesvejleder for ansvar for
flere omrader, hvor far i tiden, hvor uddannelsesvejlederen tog sig af al det her, sa er flere og
flere opgaver, lagt over til lererne, det skal de klare, med den viden, vi sa ikke ngdvendigvis
har om omradet, det skal vi sa selvfalgelig sztte os ind i, men det betyder bare, at det, at den
ekspertviden som uddannelsesvejlederen sidder med, den har vi jo ikke lige s& godt, for
uddannelsesvejlederen er jo i det her uddannelsesomrade hele tiden og kender uddannelserne
og er rundt og besgge, kender leerere forskellige steder, er ude og se hvordan det gar. Og den
viden kan man jo som learer ikke have pa samme made. Og det betyder jo alt andet lige, at det
er lettest at vejlede i noget man selv kender til, men langt de fleste skolelerer er jo uddannet i
gymnasiet, og det kan da give en fuldsteendigt skeevvridning af et system, hvor vi egentligt
gerne vil have at flere unge veelger en handveerksmassig uddannelse, men det er jo ikke det
skolelarerne har, og hvis det er skolelaererne man setter til at fortzelle om det her, sa kan det
da ikke motivere endnu flere, det teenker jeg er meget logisk. Men man skal spare alle steder
og uddannelsesvejledning er et sted at spare som kommune, det gar mindre ondt, der er nok
feerre der brokker sig, sa der kan det nemmere veere en anden voksen man kender bedre. Men
det er bare lidt synd, for den her specialviden, om hvad der kunne vere godt for det enkelte
barn, den gar tabt. Nar uddannelsesvejlederne ser eleverne mindre, sa har de heller ikke nar
sa meget fornemmelse af at vide, hvem er bgrnene, hvad kunne de synes var spaendende, og
det havde de far, der kom de meget mere ofte. Far i tiden skulle alle elever ud til samtale med

uddannelsesvejlederen, sa havde man jo chancen for at spgrge, hvad synes du egentligt er
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spandende, hvad interessere dig, har du dremme, det er jo veek, det skal lsereren overtage,
men man har bare ikke den der viden om hvad de forskellige uddannelser sdan indeholder,
det synes jeg er enormt a&rgerligt, vi gar det sveert for vores unge mennesker. Vi stiller stgrre
krav til at de skal vaelge, men vi giver dem darligere orientering om hvad det er, fordi der skal
spares penge, det synes jeg er tarveligt faktisk. Og derfor kan man ogsa godt forsta, at rigtigt
mange elever de vaelger det samme som deres foraldre, for det er jo dem, dem og leererne som
primert vejleder. Men det er bare &rgerligt, men det er sveert for mig og vejlede om en
erhvervsuddannelse jeg ikke selv har gaet pa, og som jeg maske har besggt en gang. For jeg
har jo ikke engang tid til at tage rundt og se alle de her uddannelser, sa jeg har maske veret pa
nogle af dem, men jeg kender ikke rigtigt noget til det. Det synes jeg sadan set lidt, at vi gar
dem en bjgrnetjeneste, og nar jeg nu siger vi, sa mener jeg i virkeligheden at systemet, ger
dem i virkeligheden en bjarnetjeneste, vi gar det sveert. Sa kan jeg indimellem godt forsta, at
de synes at verdenen er uoverskueligt og stor.

I: Man beder dem egentligt om at na nogle mal, som man egentligt ikke har veerktagjerne til at
na.

IP: Ja, Ja

I2: Det her med, at det nu, ghm, det nu kraever en bestemt karakter at komme pa de her
uddannelser. ..

IP: Jamen igen, sa synes jeg det er sadan lidt todelt. For dem der, som ikke lige gider at tage
sig sammen, hvis de skal opna noget bestemt for at komme derind hvor de gerne vil, s kan
det godt have en positiv effekt, men man kan altsa bare godt have fat i elever som, som vil
veere super dygtige, men som ikke har karakterne til det. Der vil vaere fag hvor man taenker, at
det her med en gennemsnitskarakter, det er uinteressant, det er ikke vigtigt, for det som de
skal bruge nar de kommer herind, det er noget andet, shm, jeg ved godt det er sadan en made
at sortere rundt i det, men jeg synes bare, at man ender med en restgruppe, hvad skal de s3,
hvem tager sig af dem. Hvad hvis jeg lige akkurat ikke lige klarede det, hvad sa, og hvad kan
de bgrn se hen imod og ikke begynde at betragte dem selv som sadan en slags andenrangs
mennesker, for, det, det er da oplagt at man ger det, det kan da kun ende med at deres trivsel i
hvert fald bliver elendig. Det kan man godt vere lidt bekymret for, at man far sadan en, altsa
helt ud i det ekstreme, at man far sdan en gruppe der falder helt voldsomt og som slet ikke
foler at de har nogen plads noget sted, det synes jeg ikke er i orden, og det synes nar man er i
en folkeskole, sa er det altsa vigtigt at her er en plads til alle. Det kan ikke veere folkeskolens
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opgave at lave s meget forskel pa barnene, at de faler at de ikke ma vaere her, det synes jeg
er for tideligt at de skal have den oplevelse. Sa derfor har jeg det sadan med karaktere, at de er
gode til nogen ting, men der er ogsa ting som de ikke dur til. Jeg ville gnske nogen gange, at
det vi gav dem med videre udover, maske deres afgangskarakterer, det er da fint nok at de far
dem. Jeg ville gerne lave, lave en beskrivelse af dem, hvem er de, det er sadan vi ser dig som
menneske, det teenker jeg at det er noget som man kan tage med sig ud, der var faktisk nogen
der s& noget i mig, det synes jeg nogen gange at der mangler lidt, den der, karakteren er bare
ikke alt, man kan godt have et godt liv selv om man fik virkelig darlige karakterer i
folkeskolen, man kan godt ende med at beslutte sig for, at det her synes jeg bare er vildt
spaendende og sa kan det jo faktisk ende med at man er vildt dygtig til det. Det er lidt det der
sker, er at der er nogen barn der far fornemmelsen, jeg duer slet ikke til at lere noget, det er
aergerligt. Vi har ikke alle fag i folkeskolen, s&a maske har vi bare ikke lige precis det fag som
du ville veere dyagtig til, det kan godt veere at du ville veere vildt god til et eller andet, men det
har vi bare ikke. Sa kan man ga ud af folkeskolen og have fornemmelsen at jeg er bare darlig
til alt, det er skremmende at det kan blive sadan. Det er der hvor den der relation til den
enkelte elev gerne skal sikre, at jeg kan formidle at uanset, hvilken karakter du far, sa kan jeg
faktisk godt lide dig alligevel, det synes jeg er vigtigt, for eller sa har man da ingen mod til at
ga ind til sadan en bedgmmelse.

I12: det lyder som om at det vaere prikken over i’et

I: Ja, tak for det

IP: Velbekomme
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Bilag 6 — Transskription — Interviewperson 1

I: Interviewer
IP: Interviewperson

I: Godt, xx. Har du hgrt om 95-procent-malsatningen, det her med at 95 procent at alle 9.
klasser skal have en ungdomsuddannelse.

IP: Ja, det kender jeg godt.

I: Sa du ved at det handler om uddannelsesplaner, bestemte karaktere for at komme ind pa
gymnasiet og erhvervsuddannelserne, og sadan nogle ting, det kender du godt til?

IP: Ja

I: Vil du prgve at beskrive dig, dig selv som elev. Dit navn, din alder, dit yndlingsfag,
hvordan er det at ga i 9. klasse pa Eskilstrup skole

IP: Skal jeg sadan sige mit fulde navn eller?

I: Bare dit fornavn, det er fint.

IP: Jamen jeg hedder xx, jeg er lige fyldt 16, og, gh, jeg gar i 9. klasse, og mine yndlingsfag er
idreet, gh, matematik, gh historie, samfundsfag, gh ja, engelsk, biologi og gh, og jeg synes det
er, jeg ved ikke lige hvad jeg skal sige.

I: Okay, og hvad med mobning og trivsel generelt, gar lererne op i det?

IP: Jeg synes ikke vi mgder s&rligt meget mobning, i hvert fald ikke i vores klasse. Man kan
godt meerke at der er nogen der er lidt uden for, men de kommer sadan heller ikke ind i
feellesskabet. Og leererne har ogsa prevet nogle gange, sa det er lidt sveert, hvis de ikke selv
vil.

I: Kan du lide at ga i skole?

IP: Ja, jeg kan rigtig godt lige at ga i skole.

I: Det kan du godt?

IP: Ja

I: 0g ja, hvis du skal beskrive dig som, gh, som, som klassens, nu siger du for eksempel at du
godt kan lide idraet, er du séa klassens idreets freak, eller sddan

IP: Ja, det er jeg

I: @h, det er du

IP: Ja, gh jeg er nok den der gar mest op i det, i klassen.

I: mh
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IP: af pigerne

I: @hhhhh, kan du fortzlle lidt om en almindelig skoledag, en almindelig dag i 9. klasse, alts3,
gh, hvordan er det, at noget som sadan, som laererne gar ekstra op i, hvordan far i , altsa,
hvordan at komme i, hvordan er det at ga i 9. klasse i forhold til 8. klasse?

IP: Jamen det er meget forskellige fra laerer til lserer, men vi kommer ind, vi mgder, vi skal
enten til at starte med, eller vi skal om mandagen ind i feellesrummet og synge morgensang,
feellessamling for de store, hare om der er nogen der har fadselsdag, vigtige beskeder, og sa
har man frikvarter, sa gar vi til naste time, det kan eksempelvis vere fysik, hvor vi mest skal
arbejde med computere eller ipads, skolen bruger meget computere og Ipads, det er ogsa fint
nok, for der er meget vi kan lave derinde, som vi ogsa lare noget af. Og sa vil det typisk veere,
at vi bare skal op her, maske se en film som maske hanger sammen med noget historie eller
samfundsfag, engelsk. Eksempelvis nu hvor vi har om den kolde krig, vores leerer er rigtigr
godt til at koordinere de forskellige fag.

I: Nu vil der komme lidt forskellige spargsmal om indholdet i den her 95-procent-malsatning.
Huvilke test og prever kende du til?

IP: FSA og sa ind pa clio-online, og sa for eksempel diktaterne, skriftlig fremstillinger, ja.

I: Sa har i lige haft terminspraver?

IP: Ja

I: Hvad sa med sadan noget som nationale test og pisa-undersggelser og sadan noget?

IP: PISA-undersggelser det tror jeg ikke, men nationaltest, det har jeg ikke haft siden 7.
Klasse.

I: nej, okay. Hvordan ghm, praesenterer og forbereder jeres laerere jer pa at komme igennem
de her test? Forteeller de hvordan det kommer til at forlgbe, eller hvordan?

IP: Altsa sidste ar til terminsprgverne fik vi meget hjalp, og, og det gjorde vi egentligt ogsa i
ar, vores tysklaere forklarede os lige hvad vi skulle, hvis vi nu var i tvivl om hvad vi skulle i
opgaverne, sa han var sikker pa at vi kunne lgse dem. @hm. Vores matematiklare hun giver
os nogle gange FSA’er for, gamle, sé vi kan gve os pa det, og @ve os pa at lave en FSA og

seette dem ordentligt op.

I: Kan du prove at forteelle om de her FSA’er? Hvad det er?
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IP: Jamen det er bare en opgave, hvor de er delt op i 1, 2, 3, 4 og sa kan det vare 1-1, 1-2 og
sadan og sa skal du bare lave dem hele vejen ned af, og hvis du sa laver alle opgaverne, de to
farste opgaver i hver, sa far du 4. Sa ved man i hvert fald at man er sikret nar man bestar der

I: okay, og det er i alle fag eller er det i et.

IP: Nej sadan som det fungerer der, det er kun i matematik. Og sa er det i feerdighedsregning

0gsa.

I: Okay. @hm, hvor ofte har i tests og sddan nogen ting i jeres undervisning? Dagligt eller

hvordan?

IP: ghh, to tre gange om maneden vil jeg tro, vi har det ikke sa tit.

I:Nej.

IP: Kun hvis vi lige skal have en diktat eller en leesepragve eller en biologi test eller sadan

noget.

I: Bliver i s& bedgmt for det?

IP: Ja s& far vi karakter for det.

I: Okay. Og gshm I skal ogsa have nogen standardkarakter pa et tidspunkt.

IP: Ja.

I: Hvad gar... hvad demmer lererne jer ud fra?

IP: Om vi raekker handen op, om vi siger nok, om vi ved nok og ogsa med terminspragverne,

dem tager man ogsa med i, og hvad man ogsa gar indsats i timerne. Fx hvis man gerne vil

leese noget hgijt eller sadan noget, det tager man ogsa meget med
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I: Hvad tror du er formalet med at have tests, praver, terminspraver og afgangsprever? Hvad
tror du formalet er med det?

IP: Jeg tror det er formalet at vi gerne vil se om vi kan gare noget bedre og hvad vi skal gare
bedre, men man kan ogsa godt merke pa nogen at de pa en made far lidt mere stress af alle de
prgver og man er lidt mere nervese for det.

I: Altsd eleverne bliver lidt mere stressede eller?

IP: Altsa ikke stressede, men lidt mere nervgse pa om det nu gar godt og om jeg nu ger det
forkert og sadan noget.

I: Okay.
IP: Nogengange altsé. Ja...
I: Okay. Hvad snakker...

IP: Altsa nu, sa (utydeligt) ej jeg far sikkert det og det, men man tenker ikke er serlig god.
Og det tror jeg ogsa lidt er et problem, at vi ikke tror mere pa os selv.

I: Ja. Okay. Hvad synes du om at blive testet, vare til praver og sadan nogen ting?
IP: Hmm, jeg bliver ikke nervgs, altsa jeg kan jo ikke vide bedre en jeg ger jo.

I: Nej.

IP: Nej.

I: Hvor tit for i karakter?

IP: Det er sadan lidt forskelligt. Vores engelsklerer, hun spgrger altid om man gerne vil have
en karakter og sa er der nogen der siger at de ikke vil have karakter.

I: Okay.

IP: Vores matematiklerer giver os nogen gange karakterer. Hun skriver fem regnestykker
oppe pa tavlen, og sa giver hun os karakter efter om vi har lgst dem.

I: Okay.
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IP: Vores dansklerer, det er sadan noget med, nar vi afleverer bograpporter og alt muligt, og
Anne hun giver os ikke sarlig, altsa vores biologi og samfundslerer...

I: Hvad betyder karakter for dig? Altsa hvad er en god karakter, hvad er en darlig karakter?
IP: @hh, det kommer an pa hvad det er. Fx jeg er ordblind og i dansk er jeg ikke god, men jeg
er heller ikke darlig. Altsa jeg kan sagtens lese og jeg kan sagtens skrive, alt... men det gér
bare lidt langsomt.

I: Ja.

IP: Sa for mig, sa er det sadan noget 4 plus, men i matematik, sa er det sadan stort 7tal plus og
i samfundsfag 10 tenker jeg.

I: Ja.

IP: Og historie 10.

I: Ja, betyder, altsd nu sagde du at dit yndlingsfag er idret, og jeg ved ikke om i far karakter i
idreet.

IP: Det gor vi.

I: Det ger i. Altsa jeg teenker, hvis | nu far karakter for idreet eller samfundsfag og i maske
ikke far det for geografi, tror du sa at din arbejdsindsats den er mere koncentreret i de fag du
far

karakter i?

IP: Ja. Det tror jeg. Nu far vi jo i alle sammen, men ja, der er ogsa nogen som vi ikke skal op
til prave i, altsa som bliver trukket ud, ghm, og der tror jeg nasten at vi alle sammen haber pa
at det bliver idraet, fordi det kan de fleste.

I: Ja.

IP: Og det er bare en god en for dem der maske ikk er sa bogligt steerke, sa de kan fa trukket
op pa deres gennemsnit.

I: Okay.
IP: Gennemsnitskarakteren nar vi slutter med en god idraetseksamen.

I: Okay. Hvordan ghm, hvordan tror du at karakter og tests pavirker din lzereproces, hvis du
skal sige sadan lidt mere om det?
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IP: Hmm jeg ved ikke helt hvordan det skulle, altsa det pavirker jo ikke mig, men jeg ved ikke
hvordan det pavirker de andre, men der er rigtig mange der streeber efter at fa et 10 og 12 tal.
Men...

I: Fordi det er en god karakter?
IP: Ja, det tror jeg maske ogsa selv jeg straeber efter, altsa straeber efter det pa den made, men
jeg tror ikke at jeg sadan streeber efter 12 tallet. Pa den made som de andre. Og min

leeringsproces, ja jeg kan koncentrere mig til jeg ikke kan koncentrere mig mere jo.

I: Ja. Hvordan taler i om karakter, nu overhgrte vi jo lidt herinde, hvor man godt kunne hgre,
at der var lidt snak om karakterer, hvordan bliver karakter italesat?

IP: @hh...

I: Nu er vi her, men ogsa i forhold til i din familie og venner.

IP: @hh, altsa inde i klassen og nar vi har frikvarter lige efter vi har faet en karakter, sa
snakker vi sadan lidt op, na hun fik 12 eller jeg fik 7, sa det er sadan lidt forskelligt. Det
kommer ogsa an pa hvilke fag, for hvis det er sdidan noget... Fordi de fleste de siger at de tror
de far sadan en rigtig darlig karakter, hvor de godt ved at de far en god karakter. Og ogsa
sadan nar folk venter et 12 tal og sa de fr et 10 tal, sa bliver de sure. Men samtidig er der dem
der lige har faet 02, der ikke er sa glade. Der kan man godt se pa dem der har faet 02 at de

bliver sadan lidt, ikke kede af det, men de faler sig maske lidt darlige.

I: Ja. S& det her med at fa 12, det giver mere, ikke pralende, men det bliver hgjere, altsd man
snakker mere hvis man far en hgjere karakter end hvis man far en lav karakter sa?

IP: Mmm

I: Og hvad med hjemme i din familie? Hvordan bliver karakter italesat hjemme hos dig?
IP: Vi snakker ikke sa meget om det. Jeg kan lige sige at jeg fik det eller det og sa siger de,
jamen det var da flot eller... Ja... Mine foreeldre de er ikke skuffede over mine karakter
overhovedet.

I: Nej. Bliver du belgnnet for de karakter du far?

IP: Nej.

I: Heller ikke for dig selv, altsa jeg teenker, at man kan jo ogsa fa en indre belgnning eller

Side 131 af 168



sadan.

IP: Jo, altsa jeg teenker selvfglgelig pa det, maske et par timer efter, men sa glemmer jeg
fuldkommen karakteren bagefter.

I: Sa det er kun lige i gjeblikket.

IP: Ja kun en time eller to og sa kigger jeg lige lidt pa den, og ser det jeg skal huske og gere
bedre til en anden gang, og s maske skriver jeg det ned i min kalender eller san noget, men
ellers sa...

I: @hm, hvordan vurderer du, om karakteren har noget betydning for din fremtid?

IP: Altsa der er nogen der maske er pissegode til computere eller sadan noget, men de far bare
for darlige karakterer eller maske noget andet, og det synes jeg faktisk er lidt synd. Hvis man
sa ikke kan komme ind pa sin, pé en god uddannelse, hvis man ikke lige kan...

I: Ja.

IP: Ogsa nogen, heroppe i skolen, de er jo pissedygtige selvom de ikke laver noget som helst,
og det er jo...

I: Sadan er det altid.
IP: Ja, men sa laver de jo heller ikke deres ting og sa far de ikke serlige hgje karakter i deres
halvarskarakter.

I: Nej.

IP: Teenker jeg, sa kan de ikke komme pa gymnasiet og sadan noget hvis de gerne vil det, sa
det er ogsa sadan lidt...

I: Ja. Oplever du at skolen pragver pa at pavirke eleverne til at tage en ungdomsuddannelse?
IP: @hh, ja pavirke pa den made, at vi har en studievejleder der sadan kommer ud, hun hedder
Jane, og sa snakker om gymnasiet og erhvervsuddannelser. Og sa en erhvervsdag, hvor vi
skulle bore og temre og vi skulle VVS og alt sddan noget. Sa bliver vi ogsa preesenteret for
det, hvad det indeberer og alt muligt.

I: Ja.

IP: Sa har vi 0gsa veeret pa brobyging.
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I: Og shm, hvad med dig? Hvad tenker du, som?
IP: Jeg teenker gymnasiet. Ja.

I: Ja. Hvad hedder det, hvordan arbejder i med uddannelsesplaner her pa... Anne sagde at der
var nogen uddannelsesplaner der skulle laver nu her.

IP: Ja, Jane var her pa et tidspunkt, og sa skulle i logge ind pa en hjemmeside, hvor vi sa
skulle skrive den og ja... Det er et stykke tid siden nu tror jeg. Og sa har vi bare kunne lave
den derhjemme, rette lidt i den...

I: Okay, har du lavet den sammen med dine forzldre eller har du lavet den er i skolen eller...

IP: Jeg har lavet den her i skolen, hvor jeg blev feerdig med den. Og sa har jeg snakket med
mine forzldre om den.

I: Okay. Hvordan vurderer du betydningen for arbejdet med uddannelsesplaner er? Bliver du
mere afklaret nar du ligesom arbejder med de uddannelsesplaner, altsa hvad du skal, for det er
jo en stor uddannelsesverden der er forude efter 9.klasse?

IP: Ja altsa, ved det ikke altsa...

I: Ved du hvad du vil efter 9.?

IP: Ja, jeg vil bare gerne pa gymnasiet og sa blive student og sadan noget, sabbatar og sa finde
mig en anden uddannelse. Jeg er lidt usikker

I: Ja. @hm, faler du dig presset til at veere en af de her 95%, som SKAL tage en
ungdomsuddannelse.

IP: Nej.
I: Er der andre der gor det?

IP: @hh, nogen tror jeg godt kan veere lidt nervase for ikke at kunne komme ind pa maske
deres dreammeuddannelse eller sidan noget, men...

I: Men det som du sagde at, de har maske nogen andre kompetencer end lige det som de bliver
vurderet pa?

IP: Ja.
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I: @hm, hvis der var noget du kunne andre ved at ga i 9. klasse pa Eskilstrup Skole, i forhold
til det som vi har snakket om tests og karakter og sddan noget, hvad skulle det sa veaere?

IP: Det skulle maske sa vaere at man fik karaktererne individuelt og man ikke snakkede om
dem, far man maske fik fri eller sadan noget, for der er rigtig mange der ikke vil snakke om
det. Fa opgaverne, maske pa intra et eller andet, for der er rigtig mange der gerne vil have
karaktererene for dem selv. Fx hvis vi afleverer noget pa nettet, sa satter hun dem ogsa ind pa
nettet igen. Og det synes jeg er en rigtig god ide, for det er ikke alle der vil snakke om deres
karakter. Ogsa selvom de har faet gode eller darlige karakter.

I: Hvis nu at man skulle bedgmmes pa noget og man ikke skulle have karakter, eller hvis det
ikke var inde for ens laeren, altsa hvis det ikke var for dansk eller matematik eller idraet, hvad
kunne du sa forestille dig man kunne blive bedemt pa?

IP: @Ohm... Nok ikke... Det er bare for det meste dansk, engelsk og matematik du bliver
bedgmt pa. Man bliver ogsa bedgmt lidt pa tysk, om vi ogsa kan det, for man skal jo have to
sprog. Det ved jeg faktisk ikke helt.

I: Hvad s& med venner, altsd om du er en god ven eller...

IP: Ja, det bliver vi ikke bedgmt pa.

I: Nej. Kunne du forestille dig, at man kunne blive bedgmt pa det?

IP: Ikke fagligt, nej.

I: Nej.

I: Maske hvis man skulle tage en padagoguddannelse eller sadan noget. Det synes jeg godit.
Eller en SOSU-uddannelse at man oss godt ka bli ... ikke (utydeligt) ska sige, ja hun er ikk sa
go til det eller det, hun er maske lidt sur nogen gange... Nej, men .... eller at man sddan kan
sige, at hun kan godt egne sig den her uddannelse eller han...

I: Altsa hun skulle veere god til at have med mennesker at gare.

IP: Ja.

I: Har du noget du vil sige?

IP: Nej (Ryster pa hoved).

I: Nej, sa tror jeg at det var det. Tusind tak for det.
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Bilag 7 — Transskription — Interviewperson 2

I: Interviewer
IP: Interviewperson

I: Jeg skal gere opmarksom pa, at du selvfglgelig er anonym, jeg ved du er ligeglad, men
ellers sa er det ikke fordi vi tager et billede af dig og skal have dit CPR. Nummer og efternavn
og tjekke op pa om det er rigtigt det du har svaret. Sa det er bare at vi stiller nogen spgrgsmal
og sa skal du bare svare, sddan hvad du tenker i det gjeblik.

IP: Yes.

I: Det er ikke sa hgijtideligt.

IP: Okay.

I: Altsé selve... Det handler lidt om 95-procentmalsetningen, altsa sadan en fra regeringens
side. Har du hgrt om den?

IP: Jah lidt.

I: Ja, hvad har du hart?

IP: Det med at 95% skal videre pa en uddannelse. Ja...

I: Ja.

IP: Vi har ikke haft s3 meget om det.

I: Nej, det kraever vi heller ikke. Men det handler om, at man fx skal have 4 for at komme ind
pa en gymnasial uddannelse, i matematik og dansk. Ja man skal have karakterer og
uddannelsesplaner som | ogsa laver og sddan nogen ting. Sa det er det vi sparger ind til.

IP: Yes.

I: @hm, vil du preve at beskrive dig selv som en 9. klasses elev pa Eskilstrup Skole? @hm,
navn, alder, yndlingsfag, hadefag, hvad er sjovt ved at gé i skole og...

IP: Altsa jeg hedder xx og jeg er 15 ar.

I: Jeg rykker lige den her, du taler lidt lavt.
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IP: Nej, det er fordi jeg er hees.

I: Okay det er ogsa i orden.

IP: Jeg hedder xx og er 15 ar. Jeg kan godt lide naturfaglige fag, iseer matematik og geografi
og sadan noget. Jeg kan knap sa godt lide engelsk, men jeg synes ikke der er sadan hadefag,
fordi, altsa jeg har det sadan, at de fag jeg er god til, er de fag jeg bedst kan lide. Jeg kan lide
det meste, men hvis jeg skal vaelge er det nok tysk eller engelsk jeg mindst kan lide.

I: Hvordan med eghh, nu har vi bedt de andre to om at lave sddan en ”jeg er klassens X”. Man
kan veere klassens grinebidder eller personligt, sa var jeg klasses hyperaktive, fordi jeg altid
sad sadan her og jeg kunne ikke sidde stille og sddan nogen ting. Altsa, sa er der altid en
klassens sportsfreak eller klassens ngrd og klassens straeber.

IP: Altsa jeg er nok mest kendt som klassens straeber sa (griner).

I: Hmm. Klassens streeber. Spaendende. @hm hvordan er det at ga i skole her pa Eskilstrup?

IP: Jeg kan meget godt li det. Bade fordi jeg synes fagene, altsa jeg kan godt lide hvorn
lererne underviser og synes de er gode til at hjelpe alle og sadan.

I: Ja. Er det noget sadan specielt ved 9. Klasse? Er der noget i sddan snakker meget om i
forhold til 1 8. Og 7.7

IP: Altsa det her med karaktererene og at man skal gere det godt.

I: Okay, sa det fylder meget?

IP: Ja det gar.

I: Vil du prave at fortzelle om, hvordan det er at, altsd sddan en normal skoledag i 9. klasse?
IP: Altsd jeg mader ind og sa starter vi med og ha leeseband, hvor vi sidder og laser i et
kvarter og derefter, sa begynder timerne, og jeg synes det gar meget godt. Og i frikvarterene
har jeg det meget godt sadan socialt, og det tror jeg faktisk de fleste har. Vi er delt lidt op i
grupper, men alle har ligesom nogen de er sammen med og sadan noget. Ja, og sa har vi

timerne, og jeg synes at leereren er god til at hjelpe os og klarer tingene pa en god made.

I: Er der noget lererne gar op i, sddan udover det faglige.
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IP: Altsa jeg synes de gar meget op i at alle er med, sadan at vi ikke bare sidder, altsa hvis jeg
nu ikke forstar, hvad de snakker om, sa prgver han lige at forklare mig det igen og sadan
noget

I: Ja.

IP: De gar ogsa op i at vi har det godt, hvis de kan se at vi ikke har det serlig godt, sa sparger
de ind til det og sdan noget

I: Det er ogsa dejligt lige at fa snakket om det.

IP: Ja.

I: Sa bliver man lagt meerke til. Vi gar lidt mere over til hvor det handler og tets og karakter
og uddannelsesplaner og alt det her, ikke ogsa. Kender du til nogen tests og praver, som |
laver her?

IP: Ja nationale tests, terminspraver.
I: Ja, prov at forteel lidt om hvad er nationale tests og hvad er terminsprover og...?

IP: Altsa nationale test er pa computerne og sa kommer det lidt an pa hvilke fag det er jo, og
sa skal du bare svare pa en masse spargsmal og sa kender du dit niveau efter noget tid. Du kan
have siddet i fem minutter og du kan have siddet i en time, altsa det kommer an pa hvornar du
sender dit resultat.

I ja.

IP: Nogengange sidder vi ogsa sadan sammen i klasserne, for det er ikke de samme
spgrgsmal vi far.

I: Nej. Og hvordan forbereder jeres laerer jer til at skulle tage nationale tests elelr
terminsprgver og sadan nogen ting?

IP: @h, sa der er ikke sa meget til nationale tests, men til terminspraver, der praver de at
gennemga det, som vi har lidt sveert ved. Fx i sidste uge havde vi terminsprgver, og sa ugen
op til fik vi lov at sige hvad vi synes var sveert og sadan noget, som fx fag, fagord og bestemte
mader at gere tingene pa og sadan noget, og sa gennemgik vi det sa vi ligesom fik, sa vi
ligesom kom til at teenke over det og huske hvad det var vi skulle gare. Det hjalp ogsa mig
rigtig meget fx i fagene til terminsprgverne.

I: Og hvordan praesenterer lererne sa at | skal til nationale test, er det sadan, keere elever, vi
skal lige igennem noget her eller vi skal lige have en test eller hvordan bliver de preesenteret?
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IP: Altsa terminsprgverne det ved vi pa forhand, men nationale tests, der kan de bare godt
komme ind en dag og sige at i dag skal vi have denne her test. Og det er den her i det her fag.
Og sa skal vi bare ga ned og hente en computer og ga i gang.

I: Siger de hvorfor | skal lave dem?

IP: Nej.

I: Nej. Og hvor ofte har i de her tests? Altsa hvor ofte bliver i testet? Og det behgver ikke bare
vaere de her almindelige pragver, nationale prever og sadan noget, men bare testet for jeres
viden.

IP: Det er faktisk ret ofte, men jeg ligger ikke sa meget meerke til det. Fx sa far vi det i
engelsk stil eller boganalyse. Uden vi sadan ligger merke til det, sa bliver vi faktisk testet
rigtig meget.

I: Ja. Og hvad er formalet med det?

IP: Altsa jeg tror det er at vi ligesom bliver klar til nar vi skal videre og bliver treenet i de ting
vi skal kunne.

I: Mmm. Hvad med afgangsprgver? Er det noget i snakker om?

IP: Ja, rigtig meget.

I: 1 snakker meget om det?

IP: Ja.

I: Okay. Hvad snakker i om?

IP: Altsa der er rigtig mange af os der er nervgse, fordi vi er bange for at det gar darligt. @hm.
Ja.

I: Hvad synes du selv om at blive testet og...?
IP: Altsa jeg er ikke rigtig sa glad for det, fordi at karakter det fylder rigtig meget for mig, sa
jeg er sadan meget nervgs op til praven og er bange for at det gar rigtig darligt og sadan

noget.

I: Ja. @hm, er det sadan en almindelig ting? Tror du at der er andre der har det sadan?
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IP: Ja, altsa af hvad jeg har hert i klassen, sa er der rigtig mange der er bange for at klare sig
darligt.

I: Hvad betyder det at klare sig darligt?

IP: Altsé for mig, der... Jeg vil helst over 4, fordi ellers synes jeg selv at det er darligt, men
det er meget forskelligt fra folk til folk, hvad de synes er darligt for dem, men jeg vil bare helt
ikke have den lave karakter, fordi sa faler jeg at jeg ikke er god nok i faget.

I: Bliver du stresset af at blive malt?

IP: Ja.

I: Gor du. Hvorfor?

IP: Det er bare, at man kommer til at sasmmenligne sig med andre, og jeg far det generelt
darligt fordi man feler ligesom at man ikke er god nok eller at man ligesom har det rigtig
sveert.

I: @hm, hvad er en god karakter, hvis vi lige skal opsummere det?

IP: Altsa det kommer meget an pa hvad for et fag det er, hvis vi snakker om naturfaglige, sa
vil jeg helst gerne op i 10-12 stykker. Men hvis det er engelsk eller sadan noget, sa er jeg glad
for en 7 tal. Og 4 det kan godt lige ga, men det skal helst vaere over 4 far at jeg er tilfreds.

I: S& 02, det er bare en darlig karakter?

IP: Ja det er slet ikke acceptabelt.

I: @hh, hvad hedder det, betyder karaktererne i de forskellige fag noget for hvordan du
planlaegger din arbejdsindsats?

IP: Det gar det lidt, fordi jeg gar meget op i skolen, men iser i de fag jeg er svert ved, for der
prover jeg at falge ekstra meget med, for jeg tenker jeg at jeg skal haeves, sa jeg kan blive
bedre i det fag. Bedre end de andre fag, fordi jeg har sveerere ved dem.

I: Ja. Og hvordan tror du at tests og karaktergivning det pavirker din leereproces?
IP: Altsa lidt blandet fordi det kan bade veere negativt i at jeg bliver bange for at komme op til
prgverne og nervgs for at det gar darligt, men det kan ogsa pavirke mig sa jeg tenker at nu

skal jeg keempe videre og blive bedre. Sa det er lidt blandet, det kommer an pa hvilke fag det
eri.
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I: Ja. Sa hvis det er i naturfaglige fag, hvad sa?

IP: Ja altsd, hvis det gar darligt, sa bliver jeg sadan lidt, ej det synes jeg ikke var sa godt, men
jeg kan godt lige faget, sa jeg bliver sadan lidt ked af det, men hvis det er sveerere, sa teenker
jeg, at nu skal jeg keempe videre. Sa det er meget forskelligt.

I: Og hvad med i forhold til, ghm lad os nu sige at hvis der var to opgaver her ikke ogsa,
denne

her ovre, den far du karakter for, og den herovre far du ikke karakter for. Vil der veere nogen
forskel pa din arbejdsindsats i forhold til den du fik karakter for og den du ikke fik karakter
for?

IP: Ja, jeg ville ga meget mere op i den jeg fik karakter for.
I: Hvorfor?

IP: Fordi der liver jeg ligesom bedgmt pa hvordan det er gaet, og sa bruger jeg meget mere tid
og mange flere kraefter pa den, fordi jeg ved den bliver bedgmt.

I: Okay. Hvordan taler | om karakter i din omgangskreds? Altsa inde i klassen fx

IP: Altsa, vi snakker meget om hvad vi far og hvad vi haber pa at fa og om vi er skuffede
eller om vi er tilfredse, fordi vi sammenligner os ret meget med hinanden uden vi egentlig
teenker over det. Hvor mange procent man fik rigtig eller den karakter man far. Sa vi snakker
meget om hvilke karakterer vi har faet og hvad vi synes om det.

I: Ja. Hvad med hjemme hos dine foraldre? Hvad snakker i om af karakter derhjemme?

IP: Altsa, jeg kommer lige over og forteller hvad jeg har faet, sa enten sa siger de at de synes
det var rigtig flot eller godt klaret eller dt burde du veere stolt af eller ogsa siger de, ej det er
ikke sé& slemt, bare bliv ved med at keempe. Det plejer ikke at sige, ej det er darligt, fordi de de
prever at vaere positive, og det synes jeg er en god karakter, og i forhold til at jeg synes den
var sveer, sa prgve at snakke med dem om det uden at vaere negativ og sadan snakke positivt
om det, det er flot klaret eller noget.

I: Hvad vil de sige til et 7 tal? Hvad fik du i dag?

IP: Jeg fik 7.

I: Hvad ville de sige til det?
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IP: Jamen sa vil de sige, hvordan synes du at den gik eller hvorfor fik du ikke mere eller
hvorfor fik du ikke mindre. Var den sveer og er du tilfreds med dit syvtal og hvad ville du
gerne have haft og sadan.

I: Ja. Bliver du belgnnet for de resultater du opnar?

IP: Altsa jeg bliver rost, men jeg far ikke penge eller gaver for det.

I: Sa du far mere, sadan en, hvad hedder det, indre belgnning? Altsa du bliver belgnnet og sa
bliver du glad? Du far ikke sadan nogen materielle goder? Tror du der er nogen der bliver
belgnnet for deres resultater?

IP: Ja, det ved jeg at der er fra klassen.

I: Na. Hvordan har du det med det?

IP: Altsa jeg kan godt se at de synes det er fedt, at de fx far penge for det, men alligevel, sa
synes jeg heller ikke at man behgver at fa penge for at gare det godt. Det er jo bare, hvordan
skal jeg sige det... Man burde jo hele tiden blive belonnet for at gere noget godt, shm, jo det
ger man, men ikke med penge eller gaver hele tiden.

I: Nej.

IP: Hvis bare man kan fa ros eller god respons.

I: Hvad er en motivationsfaktor for dig?

IP: Det er karakterne.

I: Karakterne? Er der andre ting du teenker der er motiverende for at ga i skole og opna gode
resultater?

IP: Altsa det er ogsa folk omkring mig. Mine venner og hvordan jeg forbereder og hvordan
lereren er, altsa for hvis det er en god lerer, som forklarer mig det ordentligt, sa synes jeg at
det er lettere at leere, end hvis det er en larer jeg slet ikke forstar, sa har jeg slet ikke lyst til at
leere det. Det kommer an pa bade larere og elever.

I: Ja. Og hvordan vurderer du at karaktererne har nogen betydning for din fremtid?

IP: Jeg synes at de har rigtig meget betydning, fordi, altsd maske ikke lige pa gymnasiet i

starten for at komme ind, men senere hen, der kan de veere mere vigtige i forhold til hvilken
uddannelse man skal have.
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I ja.

IP: Og jeg ved ikke hvad jeg vil vaere, men jeg vil gerne have et godt snit, sa jeg har starre
mulighed for at komme ind pa alt det jeg gerne vil.

I: Ja. @hm, du har lavet en uddannelsesplan eller hvordan er det?
IP: Ja.

I: Har du lavet den her i skolen eller...?

IP: Jeg har lavet den her i skolen.

I: Ja. Har du snakket med dine foreeldre om den?

IP: Nej.

I: Nej. Men hvad siger de til det, altsd hvad siger de til hvad... Altsd hvad skal du efter 9.
klasse?

IP: Jeg skal pa efterskole.

I: Ja. Er det noget du har bestemt eller har de veeret med, eller?

IP: Altsa vi har snakket om det og vaeret ude og kigge. Altsa de har ikke truet mig til at tage af
sted, men de har heller ikke sagt at jeg ikke matte. Det har ligesom veeret op til mig om jeg
ville afsted. Men min sester har veret afsted, og der synes jeg at det ville vaere fedt, si...

I: Ja. Hvilken efterskole skal du pa?

IP: Svenstrup.

I: Idreetsefterskole? Er det ikke det?

IP: Nej, det er en boglig, men de har ogsa fagsprog.

I: Ja. @hm, hvordan arbejder i med uddannelsesplaner her pa skolen?

IP: Altsa, vi har vores uddannelsesvejleder ovre og sa blev det lige forklaret, spargsmalene

hvad de betgd og hvad vi skulle svare pa og sadan noget. Og sa var det lidt op til os selv at
forsta spgrgsmalene med hvad vi synes.
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I: Ja, og hvordan med nu skal du pa efterskole, men hvad har du svaret du skal derefter?

IP: Jamen der ved jeg det faktisk ikke helt, fordi jeg ved ikke om jeg vil pa gymnasiet eller
om jeg vil pa HTX, fordi jeg synes de begge to har noget der er rigtig interessant, men jeg har
ikke rigtig besluttet mig endnu, fordi at jeg ikke ved hvad jeg vil veere.

I: Nej. Hvordan oplever du at skolen forbereder jeg til at skulle tage en ungdomsuddannelse?
Eller praver at hjelpe jer med at fa skubbet jeg ud sa I kan tage en ungdomsuddannelse.

IP: Altsa vi har haft erhvervsdag, hvor nogen fortalte om hvad det var man kunne blive nar
man tog en erhvervsuddannelse, og vi har ogsa haft vores uddannelsesvejleder ude og fortelle
lidt om det og faet brochurer med hjem, sa vi ligesom kan forberede os pa hvad det er oh hvad
vi kan komme ud til, hvis vi gerne vil.

I: Ja. Faler du et pres pa at du skal veere en af de 95%, som faktisk skal tage en
ungdomsuddannelse?

IP: Ja, lidt.

I: Det gor du, hvorfor? Det er ikke lige dig?

IP: Nej, altsd, jeg vil egentlig gerne have en uddannelse, men sa fgler jeg lidt at det bliver
noget alle skal have for at stgtte op om samfundet og ja, jeg ved ikke lige hvordan jeg skal
forklare det. Altsa, jeg faler et pres til og skulle tage en uddannelse og at det skal ga godt og
komme videre og fa et godt job.

I: Ja. Hvad er et godt job?

IP: Altsa det ved jeg ikke helt, for jeg ved ikke hvad jeg vil vaere, men maske noget med at
tjene gode penge. Og de vigtigste af alt at jeg godt kan lide at veere der. For hvis jeg ikke kan
lide at veere der, sa er der ikke rigtig noget ved at arbejde det sted.

I: Nej hvis man skal vere der i 40 ar i hvert fald.

IP: Ja.

I: Hvis der var noget du kunne @ndre pa denne her skole, og det skulle vere noget i forhold
til det her med tests og prever og karakterer og uddannelsesplaner, hvad skulle det sa vaere?

IP: Det skulle nok veere at der var nogen, altsa nogen tests der var mere ligesom eksamenerne,

fx sa ved vi slet ikke hvordan en engelsk eksamen mundtlig kommer til at se ud, og vi ved
hvad vi skal op i, iser i 9. Som henviser sadan til de rigtige pragver vi far.
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I: Ja. (afbrydes af nogen udefra)

I: Vi er snart feerdige. Hvad hedder det, shm, hvad var det vi snakkede om, det var med at
@ndre noget. Synes du at der er mange, kunne du godt bruge nogen flere praver og tests eller
skulle det helst veere feerre praver og tests?

IP: Altsa jeg synes det passer meget godt med mangden, men det skulle veere andre tests,
altsd som ville blev forberedt til hvad vi skulle, fordi i nogen fag har vi mange tests og i andre
fag har vi slet ikke nogen, sa hvis det ligesom kunne blive lidt mere jeevnbyrdigt.

I: Ja.

IP: Ogsa ja...

I: Du siger selv at du er nerves for eksamener, praver og tests...

IP: Ja.

I: og sadan nogen ting. Hvordan forbereder skolen jer til det?

IP: Altsa vi prgver at gennemga mange af tingene, ghm, sddan heroppe, sa man ligesom, du
kan godt og det her skal du laere, sa jeg er forberedt pa hvad det er jeg kommer op til og at jeg

er klar. Sa jeg synes de hjeelper en ved at forberede en bade mentalt men ogsa i feerdigheder.

I: Hvis der var noget du skulle bedgmmes pa eller anerkendes for, vil jeg hellere bruge, og det
ikke skulle veere dit faglige niveau, hvad vil du s gerne blive anerkendt pa?

IP: Altsa karakterer?
I: Nej bare maske mere som, xx du er bare en rigtig god veninde, og det er du fordi det og det.

IP: Sa skulle det nok vere pa personlighed og vaeremade. Hvis det skulle veaere noget i skolen,
sa skulle det vaere noget med hvordan man arbejder i timerne og omgives med andre.

I: S& det hele i en starre kontekst?

IP: Ja. Det kan godt blive sadan lidt... Det gér rigtig godt i skolen, og til timerne kan man det
hele, men sa kommer man op til tests og sa bliver rigtig nerves og sa gar det rigtig darligt.

I: Ja.
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IP: Sa jeg synes de burde bedemme lidt mere pa, altsa hvordan man arbejder generelt, sa man
ikke lige pludselig fx ligger til et 7 tal men far 02 fordi man er sa nervegs.

I: Ja. Det kan jeg godt forsta. Jeg har ikke mere, hvad med dig xx?
IP: Nej.
I: Nej, okay. Super godt. Tak for det.

IP: Det var sa lidt.
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Bilag 8 — Transskription — interviewperson 3

I: Interviewer

IP: Interviewperson

I: N&, xx, var det det du hed?

Ip: Ja

I: Ja. @h, jeg hedder Katrine, og det er Susanne, og vi gar sa pa Roskilde Universitet, og det er
sundhedsfremme pa en kandidatuddannelse. @hm, vi skal snakke lidt om det her med 95-
procent-malsatningen, og hvad det betyder for altsa med karakterer og tests og sadan nogen
ting. Og du skal vi, at, gh, du er anonym, lige pa nar at vi ved, at du hedder xx...

IP: Mmm

I: ... det skal vi nok rette. Vi optager dig, men ghhm, at du skal bare svare ud fra, hvad du
teenker, nar du, nar du, nar vi sperger dig. ..

IP: Mmm

I: ... 1kk’ oss?

IP: Jo

I: Ja. Kan du, ghh, ved du noget om den her 95-procent-malsatning? Har du hagrt om den?

IP: Nej, det tror jeg ikk, maske

I: Det her med, at... det handler om at, ghm, 95% af dem der gér i 9. klasse, de skal videre pa
en ungdomsuddannelse eller en erhvervsuddannelse. @hh, s&’n sd at, ghh, regeringen sikrer at
man ikk’, ehh, ligger derhjemme pa sofaen efter 9. klasse...

IP: Mmm

I: Og man aldrig kommer videre, ikk’ 0ss’?

IP: Ja

I: Ja. Hvordan, ghhm, kan du prgve at beskrive dig selv som folkeskoleelev i 9. klasse?

IP: Ja

I: Ja

IP: Men ghm, jeg er rimelig, ghh, flittig, vil jeg sige. Jeg laver mine lektier

I Ja

IP: ... og far, ohh, ikke darlige karakterer. De er oss fine nok. Eller san rimelig middel gode

agtige
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I: Mmm. Hvad med, ghh, hvor gammel er det, du er?

IP: 16

I: Duer 16 ar. Hvaa... Hvad er dit yndlingsfag? Det har man vel altid...

IP: Det eerrr... dansk.

I: Dansk... Mmm. Hvorfor dansk?

IP: Det er det, jeg er bedst til

I: (griner) Det er du bedst til?

IP: Mmm

I: Okay, san fagligt?

IP: Mmm

I: Ja. Hvad er dit hadefag?

IP: Det errr... fysik/kemi

I: Fysik/kemi, fordi du er darligst til det...?

IP: Ja

I: ...kan jeg regne ud... Hvad ehh, hvis du sku, ehh, sette dig selv i en rolle i klassen...
klassens straeber, eller klassens klovn, eller klassens gode ven, eller klassens idretsfreak, eller
klassens...

IP: Mmm

I: ... forfatter, nar du godt kan li dansk, hva, hva, hva tenker du sa...?

IP: Jeeg vil sige klassens ... ghh, det ved jeg ikk... ham, ¢hh ... mange ikke har noget imod,
tror jeg.

I: ... klassens ham mange ikke har noget imod...?

IP: Ja

[: Mmm. Det synes jeg var meget godt...

IP: Ja

I: Kan du preve at fortzelle lidt om at ga i 9. klasse her pa Eskilstrup Skole? Forteel lidt om
skolen og hvordan, hvordan det er...

IP: @hhm... Det err... meget godt. Der er... gode lerere... Ohm... (utydeligt)

I: Du behaver ikke sige, der er gode leerere, bare fordi at gh vi sidder her

IP: Nej, nej...

I: (griner)

IP: ... det syns jeg der er, i hvert fald...
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I Ja

IP: ... ogoh. Ja

I: Er der noget san specielt, lzererne ger noget ud af, altsd udover det faglige?

IP: @hhm... De shhm... altsa, de laver, de ger, at timerne ikke er sa kedelige

I: Mmm

IP: De laver en masse forskellig ting med os

I: Noget socialt..?

IP: (utydeligt) ... sammen. Ja. Andet end at kigge i en bog og laese. Vi laver meget andet.
I: Mmm. Prov, prev at beskrive sén en helt almindelig skoledag...

IP: @hhm... Det kan vere, at vi skal ha.. engelsk om morgenen, og sa skal vi laese lidt om,
ghh, et mobbeoffer eller et eller andet, og sa skal vi selv lave en video eller et eller andet, der
handler om antimobning eller et eller andet...

I: Okay

IP: ... som vi sa skal fremvise for klassen og san

I: Mmm

IP: Sa ja, sé kan det vaere, vi ska ha... geografi eller noget bagefter, og sa kan det vare, vi
laver en kahoot eller et eller andet... med klassen (utydeligt)... sa...

I: Hvordan er jeres forhold til leereren?

IP: Det er ret godt

I: Til alle leererne?

IP: Til alle, ej, ghm eller, der altsa der alle har altsa alle har en yndlings og sa er der nogen
der, som nogen maske syns er lidt harde, som maske ikk lige er de, ghh, sjoveste...

I: Mmm

IP: ... men ellers sd ohh, sa er det nasten altid, s er lererne gode

I: Ja

IP: Der er ikk nogen, der har s& meget imod s& mange, vil jeg sige...

I: Nej

IP: ... af leererne

I: Er 1 en god klasse?

IP: Ja, det vil jeg sige. Der, ghhm...

I: Mmm

IP: ...ja, der er ikk, ohh ...
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I: Er der god trivsel, og...?

IP: Ja, altsa alle, jeg vil sige nasten alle har venner...

I: Ja

IP: Det er bare delt op i grupper, selvfalgelig, men ehh, sén er det jo...

I: Mmm. De, ghh, naste spargsmal, de kommer til at handle lidt mer omkring tests oog
karakterer. Nu gér vi sin lidt mere ind i, ind 1 dig, var jeg ved at sige...

IP: Mmm

I: Ohh, hvilke tests og praver kender du til? Ellers, ja...

IP: Mm, altsa, ghh terminsprever...

I: Mmm

IP: ... og ohh, ja terminsprover...

I: Mmm

IP: ... og det er bar det

I: Er der nogen andre ting, | bliver bedemt pa end terminspraver?

IP: Ja, det er jo sdn, mmm, (utydeligt) ... vi bliver bedomt pa, om vi kommer til tiden og san
noget, men det..

I: Mmm

IP: ... hvordan vi opferer os og sén noget...

I: 1 bliver oss bedgmt pa, hvordan I opferer jer...?

IP: Ja

I: Ja

IP: Og s& om vi ka, ja hvor tit vi reekker hdnden op og siger noget i klassen og...

I: Ja

IP: ... alt muligt.

I: Hvordan forbereder jeres larer jer pa, at | skal til terminsprgver?

IP: De, ghh, for eksempel , hvis der er noget ghm, vi faler, vi ikk er sa gode til, f.eks.
geografi, pladetektonik eller et eller andet, sa kan det vere vi siger det til leereren og sa ...
laver hun et forlgb, hvor vi gar i dybden med pladetektonik eller et eller andet, som vi faler, vi
ikke er helt vildt gode til..

I: Ja. Og hvor, hvordan prasenterer lererne, shm, de her terminsprover...?

IP: Jamen altsa... de forklarer hvad det er, vi skal...

I: Mmm
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IP: ... og sén noget. S& vil jeg sige vi, shh, nogenlunde forstar, eller rimeligt godt forstér,
hvad det er vi ...

I: Ja

IP: ... skal og sén

I: Er det noget, der bare skal overstaes, eller er det, shh...?

IP: Ja altsé, terminsprever det gider man ikk rigtigt, syns jeg...

I: Nej

IP: ... det er bar noget der skal overstas

[: Mmm. Hvor ofte har I tests oogg... og prever i undervisningen?

IP: @hm, vi har... det kan godt vere en gang imellem vi, ehh, vi far taget en prove

I Mmm

IP: ... det plejer at vere sdn vi, ghh, s& en morgen sé skal vi ta en geografi oh et eller andet
test, prave

I: Mmm, og hvad tror du, er formalet med det?

IP: Jamen, det er nok og se, om vi, ghh, om vi ghh, leerer noget, maske, hele tiden checke efter
med en test agtigt

I: Ja. Mmm. @hhm, Hva, hvad syns du selv om at blive testet og prever?

IP: Jeg syns det er... meget godt...

I: Det er meget godt...

IP: ... Jeg har ikk noget imod det.

I: Du bliver ikk san lidt ... Du gar bare igennem det? Du tenker ikk san lige over at, nej nu
skal jeg lige...

IP: Ja altsa, jeg teenker at...

I: (utydeligt)

IP: ... jeg teenker, at selvom karakteren maske ikk er det vigtigste lige pa den test, s& teenker
jeg alligevel, jeg vil ikk ha en ghh, karakter under et eller andet...

I Ja

IP: ... for eksempel syv eller et eller andet...

I: Ja. Hvad, nu siger du selv karakter, hvad ghh, hvad betyder karakterer for dig?

IP: Det betyder rigtig meget

I: Det betyder rigtig meget. ..

IP: Ja
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I: Hva, hva er en go karakter?

IP: Deter... 10 eller 12...

I: Ja

IP: ... det er en god karakter...

I: I alle fag?

IP: Nej. @hm, san i mine bedste fag, dansk, engelsk og san noget, sa vil jeg gerne have 10
eller 12, 1 fysik/kemi oogg... tysk og sén noget, sd syns jeg 4, 7, det er oss godkendt...

I: Det er oss godkendt...

IP: Ja

[: Mmm. Hvad, hva er sé en dérlig karakter for dig i en...?

IP: Det er... altsé det kommer igen an pa, hvad for et fag, det er..

I: Ja

IP: ... men hvis det er min, ghh, hvis det.. Alt, 02 og alt under, det syns jeg er darligt lige
meget hvad for et fag...

I: Lige meget hvad for et fag det er...

IP: ... Altsa 4, 4 i dansk og engelsk, det syns jeg oss er rimeligt darligt..

I: Ja. Betyder karakteren noget for dig, for hvordan du planlaegger din arbejdsindsats?

IP: @h, ja. Det kan godt vere, jeg tar mig mere sammen, hvis jeg for eksempel har faet en
darlig karakter i tysk og sa teenker jeg, okay jeg skal lige tage mig mere sammen, for ellers sa
gar det bare ned af bakke fra nu af.

I: Er der nogen fag, du ghh, du teenker; e jeg behgver ikk og gare mig sa umage, fordi jeg far
alligevel ikk karakterer? Eller modsat, den her prgve den ved jeg, jeg far karakterer for, sa den
skal jeg ligesom gere mig mere umage med...? Betyder karakterer noget i forhold til, altsa
hvis du skal lave en stil, og du selv mé bestemme, om du skal have karakter for ...

IP: @h, ja. Hva skal vi sige, det betyder en del, om jeg far karakter eller ej, fordi ja, sa faler
man, man bliver san mere bedgmt, nar man far karakter pa hvor god, man er, i forhold til hvis
man ikke gor...

I: Ja

IP: ... det betyder mer og fa karakter

I: Ohm... Og hvordan tror du det, det er for dine laereproces igennem, i forhold til at hvis,
hvis du ikk sku, hvis du ikk sku bedemmes med karakterer?

IP: Ja
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I: Hvordan sku du s anerkendes som et menneske, eller som folkeskoleelev? Hvis det ikk var
indenfor din faglighed, men var helt vek fra fagligheden...?

IP: Sa sku det vel veere, hvordan man var, hvordan man opfarer sig i skolen og san noget, man
ville blive bedgmt ud fra og fik ros...

I: Mmm

IP: ... og sdn. Men altsd, hvis jeg ikk fik karakterer, sa ville jeg ikk, sé& ville man nok lane sig
mere tilbage og maske lave mindre i timerne....

I: Okay. Sa karakterer betyder noget?

IP: Ja

I: Ja. Hvorn taler | om karakterer i din omgangskreds?

IP: @hm... Altsa det virker ... Der er nogen af mine venner, der syns det oss er ohh...
rimeligt vigtig, at fa gode karakterer, og sa er der nogen af mine andre venner, der bare siger,
de skal ha, ghh, 02, for det er bestéet...

I: Mmm

IP: ... sd det er sdn lidt, det er sin lidt blandet, hvad mine venner siger...

I: Ja. Men hvordan, shm, hvordan taler I om karakterer, altsa...?

IP: Vi siger, ghh, altsa de griner mer af det, hvis de far en darlig karakter, det er ikk noget de
tar san helt vildt tungt...

I Mmm

IP: ... de siger bar, jeg skal bar pa efterskole, eller...

I: Mmm

IP: ... det er ikk sa vigtigt nu...

I: Og hvordan reagerer du, hvis du fa en darlig karakter?

IP: Jamen, sa siger jeg, jeg siger oss bar at det er noget lort, eller et eller andet, men altsa...

I: Mmm

IP: ... det syns jeg oss det er, men ghh, ja

I: Ja. Hva med hjemme i familien... Hvordan taler I om karakterer der?

IP: @Ohm... der siger vi bare, hvis jeg har fiet en karakter, s siger de, hvis den var dérlig, eller
hvis den ikk var sa go, som den plejer at vaere, sa siger de bar; nd okay kom igen. Og hvis den
er god siger de bare, at det var flot ...

I: Mmm

IP: ... og det var godt.
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I: Bliver du, ghm, bliver du bedgmt for, ghm, din karakter, eller dine resultater generelt?
IP: @hh, nej det syns jeg egentlig ikk.

I: Far du belgnninger?

IP: @hm,nej. Jeg har aldrig san rigtig faet belgnning for mine karakterer. Det kan godt vere
jeg gor, nar gh, hen mod slutningen af 9., nér vi skal op til de ghh, de helt rigtige...

I: Ja

IP: Det gjorde min sester 1 hvert fald...

I: Okay

IP: ... men ghh... Ja

[: Mmm. @hm... Hva med sén, hva motiverer dig? Hva, hva er det... hvad motiverer dig i
skolen til at opna nogen gode resultater?

IP: Mmm. Det er ved at man, ghh, ikk er dum, det syns jeg er meget leekkert. Og man ikk
skal, at folk gar og teenker, han far en darlig karakter.

I: S& noget anerkendelse...?

IP: Ja

I: Mmm. Vurderer du, at, at ghm, betydningen, altsa betydningen af de karakterer, du far nu
og her i 9. klasse, at de har nogen betydning for din fremtid?

IP: @h, ja. Min mor siger oss altid, at det er vigtigt, at jeg far gode karakterer nu, selvom der
er mange, der siger, at det maske er lige meget...

I: Mmm

IP: ... men oh. Jeg ved ikk... hvor meget det betyder...

I: Nej

IP: Det betyder nok lidt, syns jeg.

[: Mmm. @hh... Uddannelsesplaner...

IP: Mmm

I: ... Hvad ohh, hvordan, oplever du, at skolen, ghh, er med til at pavirke jer til at tage en
ungdoms-uddannelse? Hvad skal du efter 9.7

IP: Jeg skal pa efterskole

I: Ja

IP: Sa skal jeg pa STX

[: STX. Mmm. Hvordan forbereder skolen jer til at ...
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IP: @h vi har en uddannelsesvejleder, som sa kommer nogen gange og gh, og snakker med os.
Eller snakker generelt med hele klassen

I: Mmm

IP: ... Og sa ohm, det er ikk helt vildt meget de snakker med de uddannelsesparate. Det er
mere de ikke-uddannelsesparate, som de tar til side og snakker lidt mere med om...

I: Ja

IP: ... hvad de skal, san

I: S& man ved godt, hvem der ikk er uddannelsesparat? Eller...

IP: Ja

I: Okay

IP: Det det (utydeligt)

I: Du ved godt, hvem der i din klasse ikke er uddannelsesparat?

IP: Ja

I: Er du uddannelsesparat?

IP: Ja

I: Hvordan bliver man bedgmt pa, om man er uddannelsesparat?

IP: Det gar man pa, om ghh, om man kan mgde til tiden, om man ghh, siger noget, om man
ghh, om man kan finde ud af at hare efter i timerne, og sa selvfglgelig om man far gode nok
karakterer...

I: Mmm

IP: ... Det er oss rimeligt vigtigt.

I: Ja. @hmm. Hvad med uddannelsesplaner? Var du en af dem, der havde lavet den med dine
foraeldre, eller har du lavet den 1 skolen eller ...?

IP: Jeg lavede den heroppe i skolen. Da havde vi besgg af uddannelsesvejlederen. Sa var der
mange, der naede at blive feerdig med at lave den.

I: Okay. Har du snakket med dine foraeldre om den?

IP: Altsa, mine foraldre ved godt, hvad jeg skal, men det er ikk fordi vi san har, ghh, siddet
ned og snakket igennem om, san det skal jeg og...

I: Nej. Det er lidt dit eget ansvar...

IP: Ja

I: ... og fa det ordnet?

IP: Ja
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[: @hm... Var den, var den, var den nem at lave den uddannelsesplan?

IP: @hh... ja altsd. Lige indtil ghh.. Det var nemt op til gymnasiet. Efter gymnasiet, si ved jeg
ikk, hvad jeg skal. Sa lige der, begyndte det at blive lidt sveert.

I: Ja. Og det skal I oss skrive 1 den der...

IP: Ja, sa

I: Hva skrev du?

IP: Jeg skrev bare, jeg sku veere journalist

I: Ja

IP: Eller et eller andet. Bare for at fa et eller andet ind

I: Mmm. @hm... feler du dig, faler du dig presset over at skulle vere en af de her 95%, som
skal ha en ungdomsuddannelse eller en erhvervsuddannelse?

IP: Ne;j...

I: Nej

IP: ... ikk rigtigt

I: Fordi du ved godt, hvad du...

IP: Ja

I: Ja. @hm... Hvis der var noget, som du skulle lave om i forhold til det, vi har snakket om,
med test og prever og karakterer og san nogen ting, ved din skole, hvad sku det sa vere?

IP: Mmm. (tenker)

I: Mindre karakterer, flere karakterer. Flere prgver, flere tests, mere snak om uddannelse i
fremtiden eller mindre snak om uddannelse i fremtiden for eksempel...?

IP: @hm... Méske kunne jeg bruge mere snak om uddannelse i fremtiden. @hm... Selvom jeg
er uddannelsesparat, sa er der mange der ikk ghh helt ved, hvad ghh, det omhandler alt det der
med ...

I: Mmm

IP: ... gymnasiet og efter gymnasiet og ...

I: Ja

IP: ... alt muligt. Og hvad man skal efter 9., eller efter 10., eller hvad man nu skal ...

I: Hvad kraever det at blive journalist, ved du det?

IP: @hh, man skal pa journalisthgjskolen i Arhus, mener jeg.

I: Ja
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IP: ... det er noget med, sa ja. Efter gymnasiet der, sa skal man oss ha en gymnasiel
uddannelse..

I: Ja. Jeg har ikk, hva har du mere (spgrger Susanne)

Susanne: (utydeligt)

I: Nej. Tak for det.

IP: Selv tak

I: Det var fint

IP: Yes

Side 156 af 168



Bilag 9 — Strukturanalyse

Strukturanalyse

Meningsenheder
Hvad siges der

Betydningsenheder
Hvad tales der om

Tema

TEMA 1: Eskilstrup Skole i konkurrencestaten

(Leerer): Det er det pres, der ligger oppefra (adspurgt
af I: ... Jeg synes, jeg har hert dig sige, at det handler
i hgj grad om at blive god til at ga til prgve, snarere
end om man egentlig er god til det man ... altsa til
faget?)

(Leerer): ... Jeg skal sa osse na at leere dem det, jeg
syns er vigtigt. Og det er jo en balance

(Lerer): ... det er ikk det, der giver den bedste
dannelse, og det er heller ikk det, der star ..., vi skal.
Men det er det, vi bliver malt pa.

(Leerer): Og det er her, hvor jeg synes, det virkelig
karer skavt. Vi vil gerne ha at barnene bliver
dannede og bliver unge mennesker, der ved en
masse. Men vi tever dem igennem med at det er det
her ovre, der betyder hele tiden. Og det er jo ikk...

(Leerer): Der er ikk meget motivation i det. Fa elever
til at blive nysgerrige og lere mere...

(Leerer): Ja, det er sadan at far i tiden, sa var der jo
en uddannelsesvejleder tilknyttet hver skole, det er
der sadan set stadigveek, men sa havde man en
uddannelsesvejleder den samme dag hver uge, en
gang om ugen, sa hun var her altid om torsdagen, og
nar ungerne, havde brug for at snakke med hende, sa
havde hun kontor hernede for enden, og sa gik de
bare ned og bankede pa og lavede en aftale, har du
tid kl 11. og s&, kunne man lige liste ud og snakke
med hende, og det kunne man bare. Nu er det jo kun
de ikke uddannelsesparate der ma snakke med hende.

(Leerer): Vi stiller starre krav til at de skal vaelge,
men vi giver dem darligere orientering om hvad det
er, fordi der skal spares penge, det synes jeg er
tarveligt faktisk.

(2) Altsa, vi har vores uddannelsesvejleder ovre og

Konkurrencestatens
veekstteenkning og
fokus pa optimering af
elevernes faglighed
pavirker dannelsen af
eleverne
(baeredygtighed/sundhe
d) — analyseres op mod
Leering i
konkurrencestaten bl.a.
er skolerne underlagt
gkonomiske rammer og
resultatkrav — centrale
politiske mal (se
sekundeer empiri/
Pedersen 2014, 19)

TEMA 1.1: Presset
oppefra

Forskningsspgrgsmal:
I hvilken grad opleves
styringsredskaberne i 9.
klasse?

Opmarksomhedspunkter:
e Vaksttenkning
e @konomiske rammer
e Resultatkrav




sa blev det lige forklaret, spgrgsmalene hvad de
betad og hvad vi skulle svare pa og sadan noget. Og
sa var det lidt op til os selv at forstd spargsmalene
med hvad vi synes.

(Leerer): Nej, det har jeg faktisk en klar fornemmelse
af, nar vi laver det. (adspurgt af I: Sa du tenker,
altsa, du teenker, at det er stadigvaek en forberedelse
til en terminsprave. Det er ikke sa meget for dig for
at se, hvor de ligger i niveau, du laver de der tests?)

(1) Sps: ...hvad demmer lererne jer ud fra?

(1): Om vi reekker handen op, om vi siger nok, om vi
ved nok og ogsa med terminsprgverne, dem tager
man ogsa med i, og hvad man ogsa gar indsats i
timerne. Fx hvis man gerne vil leese noget hgjt eller
sadan noget, det tager man ogsa meget med

Leereren har ikke
anvendelse af testene i
undervisningen. Tests
kan ikke anvendes til
dannelse og faglig
leering (modsiger
Undervisningsministeri
et om Nationale tests (at
de kan bruges til at fa
indblik i elevernes
niveau — se uvm.dk)

(Leerer): ... Men vores kommune er meget optaget
af, at barnene skal hele tiden teste bedre. Og et af de
steder de maler, det er de nationale tests. Og dem, de
ligger jo pé ens klassetrin pa alle elever...

(Laerer): Men det er helt tydeligt, nar vores leder har
vaeret pa kommunen og har siddet sammen med de
andre skoleledere og sa har de siddet og kigget pa en
ranglisteplacering af skolerne hernede internt,
hvilken skole har klaret sig bedst...

(Leerer): Sa bruger vi de nationale tests. Og dem skal
vi selvfalgelig kigge pd, sa det ger vi selvfalgelig
osse. Og sa har vi ghm... terminsprover i 8. og 9.
klasse for afgangseleverne selvfolgelig...

(Leerer): vi har de har felles vejledninger, med
uddannelsesvejlederen, som jo kommer med de her, i
7. klasse tror jeg hun dukker op ferste gang og 8.
klasse har lige har haft besgg af hende igen, hvor der
bliver arbejdet med identitet og hvem er jeg egentligt
pa klassebasis, og det star hun faktisk for at
facilitere.

(Laerer): og sa skal lereren og uddannelsesvejlederen
seette sig sammen, efter det forlgb og vurderer om
eleverne i 8. klasse er uddannelsesparate. Og hvis de
er erklaret uddannelsesparate, sa har de her
feellesvejledninger, og sa er det det. Hvis de ikke

Med Foucaults begreber
bruges tests,
terminsprgver og
arbejdet med
uddannelsesplaner i
udskolingen som en
teknik/handling til opna
en bestemt virkning
(Nilsson, 2009, 78)

TEMA 1.2: 95-procent-
malsaetningens vearktagjer

Forskningsspgrgsmal:
Hvilke styringsredskaber
anvendes i udskolingen for
at imgdega
konkurrencestatens 95-
procent-malsatning?

Hvilke teknikker og
teknologier bliver anvendt
pa Eskilstrup Skole?

Opmarksomhedspunkter:

e Teknikker: tests,
uddannelsesvejleder,
terminspraver

e Hvordan handles der
i praksis for at
imgdekomme 95-
procents-
malsaetningen pa
Eskilstrup Skole
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bliver erklaeret uddannelsesparate, det bliver man
som laererteam sa enige om, sa skal de indkaldelses
til en samtale med deres foraldre, sammen med
skolelederen og uddannelsesvejlederen og sa ligger
man en plan for, hvordan er det der skal arbejdes
med det her barn for at de kan blive
uddannelsesparate.

(Leerer): Og det man vurderer pa i 8. klasse, det er
om de er uddannelsesparate efter 9. klasse er Kklar, og
det er som sadan ogsa meget sveert at forudse
hvordan de udvikler sig, men det er det man gar og
sa gar vi simpelthen ind og revidere det

(Laerer): Altsa, vi vil rigtig gerne ha, at alle fortsaetter
pa en ungdomsuddannelse

(Laerer): Men det er helt tydeligt, nar vores leder har
vaeret pa kommunen og har siddet sammen med de
andre skoleledere og sa har de siddet og kigget pa en
ranglisteplacering af skolerne hernede internt,
hvilken skole har klaret sig bedst...

(Leerer): Og jeg ved jo godt, det bliver jo ikk sagt
hgjt, men jeg ved jo godt, at til februar ligger der
formentlig en fyringsrunde igen...

(Leerer): ... os der tester darligt, hvis man far en
klasse, der tester darligt, er man s i farezonen...?

(Laerer): Det betyder, at mange flere laerere, tror jeg,
underviser mere efter preven end efter, hvad der
egentlig star i folkeskolens formdl. Og og det er et
problem, at det bliver teaching to the test...

(Leerer): Hvis jeg har 3 timer til problemregning,
hvordan skal jeg angribe det, hvad gar jeg, for at
komme videre. Og de’ jo, det tar altsd nogen gange
og vaenne sig til, hvordan det sadan lige er. Sa det
bruger vi, og sa sa er der jo bare det at sidde i den
der situation, for nogen er nasten
angstprovokerende. ..

(Leerer): For at man... maske er mere afslappet i
prgvesituationen og dermed kan praestere sit
optimale..

(Laerer): ... det er ikk det, der giver den bedste

Anvende Foucaults
begreber om magt og
viden, teknologi og
teknikker til
normalisering og
kontrol. Skolen (ledelse
og leerere) patager sig
staten 95-procent-
malsatning og eleverne
skal optimeres.

Rose anvender begreber
som magt- og
ledelsesteknologier til
selvkontrol ved hjeelp af
selvteknologier, samt
optimeringsteknologier
til at frembringe
produktive borgere
(Nilsson, 2009, 85).

Risiko for at
malsatningen far
teaching to the test som
effekt, fordi leererne
bliver bange for at blive
fyret, hvis de ikke
praesterer — analyseres
op mod Lering i
konkurrencestaten bl.a.
er skolerne underlagt
gkonomiske rammer og
resultatkrav — centrale
politiske mal (se
sekundeer

TEMA 1.3: Teaching to
the test

Forskningsspargsmal:
Hvilke teknikker og
teknologier bliver anvendt
pa Eskilstrup Skole?

I hvilken grad opleves
styringsredskaberne i 9.
klasse pa Eskilstrup Skole?

Opmarksomhedspunkter:
e Magtens teknikker
og teknologier
e Normalisering og
kontrol

e Produktiv
samfundsborger

e Konkurrencestatens
gkonomiske rammer
og resultatkrav
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dannelse, og det er heller ikk det, der star i
skolereformen, vi skal. Men det er det, vi bliver malt

pa.
(2): ... karakter det fylder rigtig meget for mig ...

(2): ... Jeg vil helst over 4, fordi ellers synes jeg selv
at det er darligt, men det er meget forskelligt fra folk
til folk, hvad de synes er darligt for dem, men jeg vil
bare helst ikke have den lave karakter, fordi sa faler

jeg at jeg ikke er god nok i faget

(3): Det betyder rigtig meget

(3) Sps: Hva, hva er en go karakter?

(3): Deter... 10 eller 12... @hm, sén i mine bedste
fag, dansk, engelsk og san noget, sa vil jeg gerne
have 10 eller 12, 1 fysik/kemi oogg... tysk og san
noget, sa syns jeg 4, 7, det er oss godkendt. ..

(3): Alt, 02 og alt under, det syns jeg er darligt lige
meget hvad for et fag...

(2) Sps: @hm, hvad er en god karakter, hvis vi lige
skal opsummere det?

(2): Altsa det kommer meget an pa hvad for et fag
det er, hvis vi snakker om naturfaglige, sa vil jeg
helst gerne op i 10-12 stykker. Men hvis det er
engelsk eller sddan noget, sa er jeg glad for en 7 tal.
Og 4 det kan godt lige ga, men det skal helst vaere
over 4 far at jeg er tilfreds.

(2) Sps: Sa 02, det er bare en darlig karakter?
(2): Ja det er slet ikke acceptabelt.

(1): Ohh, det kommer an pd hvad det er...

Sa for mig, sa er det sadan noget 4 plus, men i
matematik, sa er det sadan stort 7tal plus og i
samfundsfag 10 tenker jeg... Og historie 10.

(2) Sps: @hh, hvad hedder det, betyder karaktererne i
de forskellige fag noget for hvordan du planlaegger
din arbejdsindsats?

(2): Det gar det lidt, fordi jeg gar meget op i skolen,
men iser i de fag jeg er sveert ved, for der praver jeg
at folge ekstra meget med, for jeg teenker jeg at jeg
skal haeves, sa jeg kan blive bedre i det fag. Bedre
end de andre fag, fordi jeg har sveerere ved dem.

empiri/Pedersen 2014,
19)

"Selvdisciplinerende
virkninger far os til at
fgle darlig samvittighed
nar vi afviger fra de
magtproducerede
forestillinger vi har om
kroppen” (fysiske og
psykiske plager og
ubehag) (Nilsson 2009,
71)
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(1) Sps: tror du sa at din arbejdsindsats den er mere
koncentreret i de fag du far karakter i?
(1): Ja. Det tror jeg.

(3): Det kan godt veere, jeg tar mig mere sammen,
hvis jeg for eksempel har faet en darlig karakter i
tysk og sa teenker jeg, okay jeg skal lige tage mig
mere sammen, for ellers sa gar det bare ned af bakke
fra nu af.

(3): det betyder en del, om jeg far karakter eller gj,
fordi ja, sa faler man, man bliver san mere bedgmt,
nar man far karakter pa hvor god, man er, i forhold
til hvis man ikke gor...

(3): Men alts, hvis jeg ikk fik karakterer, sa ville jeg
ikk, sa ville man nok lane sig mere tilbage og maske
lave mindre i timerne....

(2) Sps: ... Vil der vaere nogen forskel pa din
arbejdsindsats i forhold til den du fik karakter for og
den du ikke fik karakter for?

(2): Ja, jeg ville ga meget mere op i den jeg fik
karakter for

(2): Fordi der bliver jeg ligesom bedemt pa hvordan
det er gaet, og sa bruger jeg meget mere tid og
mange flere kraefter pa den, fordi jeg ved den bliver
bedgmt.

(2): Og jeg ved ikke hvad jeg vil veere, men jeg vil
gerne have et godt snit, sa jeg har stgrre mulighed for
at komme ind pa alt det jeg gerne vil.

(3): Min mor siger oss altid, at det er vigtigt, at jeg
far gode karakterer nu, selvom der er mange, der
siger, at det maske er lige meget...

(2) Sps: Hvad er en motivationsfaktor for dig?
(2): Det er karakterne.

TEMA 2: 95-procent-malsaetningens virkninger pa elevernes mentale sundhed

Forskningsspgrgsmal:

Kan konkurrencestatens 95-procent-malsatning vare med til at gge ulighed i sundhed?

Hvilke mentale sundhedskonsekvenser oplever de enkelte elever?
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Hvordan pavirker styringsredskaberne den enkelte elev?

| hvilken grad opleves styringsredskaberne i 9. klasse i Eskilstrup Skole?

Overblik over ulighed i | TEMA 2.1: Ulighed i

konkurrencestaten konkurrencestaten
Overblik over social TEMA 2.1.2: Social
ulighed ulighed

Sekundeer empiri

(Leerer): Og det gar der sa nogen maneder med, at Negative effekter af TEMA 2.2:

det synes de, sa bliver dem som er gode til at fa karaktergivning i Karaktergivningens tabere
karakterer, de bliver ved med at synes det er forbindelse med tests: 0g vindere

spaendende og dejligt, og dem som keemper for at fa..
4.. de mister let modet, for uanset hvor meget umage
de gar sig, sa bliver det ikke top. Og selv om de har | Sundhedsstyrelsen
gjort alt de overhoved kan, sa ender de maske rapport om mental
stadigvaek pa 02, og for dem er det ikke rart at faen | sundhed

opgave tilbage med 02. Ogsa selvom det er bedre
end sidste gang, hvor de fik 00, det er ikke den Karen Wistoft
fremgang de ser, de ser i forhold til de andre har jeg
02, de begynder at male sig i forhold til hinanden, sa | Psykologifonden
er det rigtigt nemt at tabe bunden, altsa, det er rigtigt
sveert at blive glad for sit 2tal nar der er nogen der far | Kvantitative
12. undersggelser

(Laerer): ...jeg har oplevet drenge der lyver om det,
ikke sa meget ved de her terminspraver, men ved de
nationale test, der placerer man sig jo ikke efter en
karakter, men der far man af vide om man er under
middel, eller meget under middel og sadan noget.

(Laerer): Det synes jeg... At det der ensidige syn der
er pa de faglige resultater, det forteller jo heller ikke
noget om hvor dejlige mennesker de er. Det synes
jeg at jeg bruger meget tid pa at fortzelle dem som
har det sveert med karakterne, det definere jo faktisk
slet ikke hvem du er. Men det far man ikke serligt
meget kredit for, der er ikke nogen steder i
karakterbladet, hvor man far kredit for at veere en
god kammarat eller vaere enorm steerk social, eller
veere vildt empatisk og, og virkelig veere den der gar
ind og lgser konflikter for de andre. Det far man ikke
noget for.
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(Leerer): Og der har jeg hert drengene lyver om hvor
de er placeret

(2): Det er bare, at man kommer til at sammenligne
sig med andre, og jeg far det generelt darligt fordi
man faler ligesom at man ikke er god nok eller at
man ligesom har det rigtig sveert.

(1): Og det tror jeg ogsa lidt er et problem, at vi ikke
tror mere pa os selv.

(2) Sps: ... Hvordan taler I om karakter i din
omgangskreds? ...

(2): Vi sammenligner os ret meget med hinanden
uden vi egentlig teenker over det...

(3): Det er ved at man, ghh, ikk er dum, det syns jeg
er meget leekkert. Og man ikk skal, at folk gar og
teenker, han far en darlig karakter.

(3) Sps: Sé noget anerkendelse...?

(3):Ja

(1): Jeg tror det er formalet at vi gerne vil se om vi
kan gare noget bedre og hvad vi skal gere bedre,
men man kan ogsa godt marke pa nogen at de pa en
made far lidt mere stress af alle de prgver og man er
lidt mere nervgse for det.

Sps: Bliver du stresset af at blive malt?
(2): Ja.

(Leerer): ... men det har jeg faktisk sagt i et helt ar
(griner) ghh, sa de godt har vidst det. Men sa har jeg
osse sluttet af med at sige, at det er altsa en ghh, en
pregve der viser, hvor god man var til at lave
problemregning de tre timer, man sad der den dag.
Den afgor ikk, om man er et godt menneske...

(Leerer): ...At det der ensidige syn der er pa de
faglige resultater, det forteeller jo heller ikke noget
om hvor dejlige mennesker de er...

(Leerer): Gang efter gang, selv om vi virkelig prever
at gare noget ud af, at du er jo ikke et darligere
menneske bare fordi du har faet 2.

Honneth: Manglende
anerkendelse i den
sociale sfeere — eleverne
sammenligner sig —
nedbrydelse af
selvveerd, kollektiv
identitet ("De
mennesker, der af
forskellige grunde har
vanskeligt ved at fa
anerkendt deres
identitet, vil typisk
mangle de sociale
kompetencer, som er
ngdvendige for at
udnytte den kulturelle
friseettelses mange

TEMA 2.2.1: Den dobbelte
problematik

Opmarksomhedspunkter:

e Anerkendelse i den
sociale sfaere

e Selvverd

e Den kulturelle
friseettelses mange
muligheder

e De svageste elever
kommer ikke med i
de 95%
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muligheder og
konstruere en socialt
anerkendt identitet.”
(Jergensen 2008, 167)).
Nar eleverne far lave
karakterer (under 02),
sa bliver de ikke en del
af den gruppe pa 95%,
som tager en
ungdomsuddannelse

“Pd samfundsniveau
kan manglende
anerkendelse af en
befolkningsgruppe i
praksis veere en form
for undertrykkelse, der
kalder pa politisk
handling”.(1bid.)

(2): Jamen der ved jeg det faktisk ikke helt, fordi jeg
ved ikke om jeg vil pa gymnasiet eller om jeg vil pa
HTX, fordi jeg synes de begge to har noget der er
rigtig interessant, men jeg har ikke rigtig besluttet
mig endnu, fordi at jeg ikke ved hvad jeg vil veere.

(Laerer): Nogen gange, altsd det, det at veere
uddannelsesparat, det betyder ogsa at man skal veere
Klar til at vide det er man egentligt gerne vil, sa hvis
de i princippet sidder her i 9. klasse og siger, jamen
jeg ved ikke hvad jeg vil, jamen sa er du faktisk ikke
uddannelsesparat, for, for at veere valgparat det er
ogsa en del af det.

(1) Sps: Bliver du mere afklaret ved at lave en
udd.plan / Ved du hvad du skal efter 9. klasse —
(1): jeg vil bare gerne pa gymnasiet og sa blive
student og sadan noget, sabbatar og sa finde mig en
anden uddannelse. Jeg er lidt usikker.

(2): Ja, lidt.

(2): Altsa, jeg faler et pres til og skulle tage en
uddannelse og at det skal ga godt og komme videre
og fa et godt job.

(2): jeg har ikke rigtig besluttet mig endnu, fordi at
jeg ikke ved hvad jeg vil veere.

Undervisningsministeri
et

Hastighedsoptik
(Katznelson 2014, 156-
157)
Effektiviseringstankega
ngen (Pedersen 2014,
21)

Honneth: udviklingen
af elevernes sande-jeg
(Jargensen2008, 166-
168)

Identitetsudvikling
(Illeris 2014, 83)

TEMA 2.3: 95-procent-
malsaetningens virkning pa
den gennemsnitlige elev

Forskningsspgrgsmal:

I hvilken grad opleves
styringsredskaberne i 9.
klasse pa Eskilstrup Skole?

Opmearksomhedspunkter:
e Hastighedsoptik
o Effektiviseringstanke
gang
e Identitetsudvikling

(1): ghh, to tre gange om maneden vil jeg tro, vi har

Honneth (Jgrgensen):

TEMA 2.3.1: Mere end et
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det ikke sa tit.

(Leerer): For nogen af dem gar det en forskel, noget
positivt, men jeg synes sa egentligt at man samtidig
oplever det modsatte, for dem hvor jeg synes nu er
der kommet en lille smule motivation, men sa viser
karakteren ikke ens indsats, men ens faglige niveau,
selv om du egentligt har rykket dig enormt langt og
det kan godt tage modet fra dem, som egentligt
skulle have mere mod.

Anerkendelse

tal

(Leerer): Den er baseret pa indsats og faglighed i den
forlgbne periode.

(1): Om vi reekker handen op, om vi siger nok, om vi
ved nok og ogsa med terminsprgverne, dem tager
man ogsa med i, og hvad man ogsa ger indsats i
timerne. Fx hvis man gerne vil leese noget hgjt eller
sadan noget, det tager man ogsa meget med

(2): Det er karakterne.

(Leerer): Ja. Og, og det, shm, de vil godt vide, hvor
godt har jeg klaret mig, ligger jeg der jeg forventer?
Men det er igen de dygtige af dem, de vil gerne. De
andre de er ikke interesseret i at fa det retur, det
betyder jo ogsa, at det der sker nar man far den retur
med en karakter pa, betyder at jeg kigger ikke pa min
opgave, jeg skynder mig bare at pakke den veek, sa er
der heller ikke meget refleksion over, hvad er det der
sket med de her opgave, hvad er det der gar galt for
mig. (adspurgt af I, om eleverne efterspgrger
karakterer)

TEMA 2.3.2: Den eneste
motivationsfaktor

e motivationsfaktor

TEMA 3: Fokus pa indre veerdier

, mental sundhed og beaeredygtighed

(Leerer): men det har jeg faktisk sagt i et helt ar
(griner) ghh, sa de godt har vidst det. Men sa har jeg
osse sluttet af med at sige, at det er altsa en ghh, en
prave der viser, hvor god man var til at lave
problemregning de tre timer, man sad der den dag.
Den afgor ikk, om man er et godt menneske...

(Leerer): ... det afger ikk, om man fér en ordentlig
fremtid. Det har det ikk noget med og gere. Det er et
gjebliksbillede, hvor god du var til at ga til preve den
dag. Den viser ikke engang ngdvendigvis, hvor god
du er til matematik...

(Leerer): Jeg er den type leerer, der synes, at det at

Problematiserer, hvad
tests kan male. Tests
maler et afgrenset
gjebliksbillede

Baredygtighed -

“Det er et
hovedproblem

ved det nuvaerende
uddannelsessystem, at
det i vid udstraekning er
baseret pa materielle
veerdier og ikke pa
indre

TEMA 3: Fokus pa indre
veerdier, mental sundhed
og baredygtighed

Forskningsspgrgsmal:
Hvordan kan
beaeredygtighedsbegrebet
bidrage til at kvalificere
arbejde med
sundhedsfremmestrategier
pa udskolingsomradet?

Opmearksomhedspunkter:
e Fokus/anerkendelse

Side 165 af 168




danne en relation med eleverne er vasentligt for at
min undervisning virker. Sa jeg vil rigtig gerne ind
og ha et personligt kendskab til hver elev oog finde
ud af, hvordan jeg kan rykke hver enkelt elev. Sa jeg
synes, at relationen til eleverne skal veere det
barende element...

(Leerer): ...nér man er 1 en folkeskole, s er det altsd
vigtigt at her er en plads til alle.

(Leaerer): ...Det er der hvor den der relation til den
enkelte elev gerne skal sikre, at jeg kan formidle at
uanset, hvilken karakter du far, sa kan jeg faktisk
godt lide dig alligevel, det synes jeg er vigtigt, for
eller sd har man da ingen mod til at ga ind til sddan
en bedemmelse.

(1): Altsa der er nogen der maske er pissegode til
computere eller sadan noget, men de far bare for
darlige karakterer eller maske noget andet, og det
synes jeg faktisk er lidt synd. Hvis man sa ikke kan
komme ind pa sin, pa en god uddannelse, hvis man
ikke lige kan...

(2) Sps.: Hvad er et godt job?

(2): Altsa det ved jeg ikke helt, for jeg ved ikke hvad
jeg vil vaere, men maske noget med at tjene gode
penge. Og de vigtigste af alt at jeg godt kan lide at
vaere der. For hvis jeg ikke kan lide at veere der, sa er
der ikke rigtig noget ved at arbejde det sted.

(1): Maske hvis man skulle tage en
paedagoguddannelse eller sadan noget. Det synes jeg
godt. Eller en SOSU-uddannelse at man oss godt ka
bli ... ikke (utydeligt) ska sige, ja hun er ikk sa go til
det eller det, hun er méske lidt sur nogen gange...
Nej, men .... eller at man sadan kan sige, at hun kan
godt egne sig den her uddannelse eller han...

(2) Sps.: Hvis der var noget du skulle bedgmmes pa
eller anerkendes for, vil jeg hellere bruge, og det
ikke skulle veere dit faglige niveau, hvad vil du sa
gerne blive anerkendt pa?

(2): Altsa karakterer?

(2) Sps: Nej bare maske mere som, xx du er bare en
rigtig god veninde, og det er du fordi det og det.
(2): Sa skulle det nok veare pa personlighed og
veeremade. Hvis det skulle veere noget i skolen, sa
skulle det veere noget med hvordan man arbejder i

veerdier.” (Hildebrandt
2014, 62).

Mellemmenneskelig
beeredygtighed — vigtigt
at se indad

Menneskeligveerdier
kunne godt belgnnes,
hvis eleven havde et
gnske om at uddanne
sig inde for hjeelpe-
faget.

pa andre parametre
end faglighed
Beeredygtighed/sund
hed
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timerne og omgives med andre.
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Bilag 10 — Aftale om interview med elever i 9. klasse pa Eskilstrup skole

9. november 2016

Aftale om interview med elever i 9. klasse pa Eskilstrup skole

Vi er 3 kandidatstuderende pa Sundhedsfremme pa Roskilde Universitet; Katrine Burmann,
Julie Vinther og Susanne Egebjerg. Vi skriver semesterprojekt, hvor vi gnsker at undersgge
hvordan regeringens 95-procent-malsatning (95 procent af en ungdomsargang skal
gennemfgre mindst en ungdomsuddannelse) pavirker udskolingselever i den danske
folkeskole. I den forbindelse vil vi gerne interviewe udskolingselever med henblik pa at fa
deres syn pa, hvordan denne malsatning pavirker deres hverdag i skolen.

Interviewet forventes at finde sted i november 2016 og tager ca. % time, endvidere vil
interviewet blive optaget som lydfil. Neermere aftale om tidpunktet falger.

Barnet vil blive anonymiseret i selve projektet.

Jeg skriver under pa, at mit barn gerne ma deltage i ovenstaende interview:

Dato Foreeldres underskrift



