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Forord

Denne Ph.D -afhandling er udarbejdet 1 forbindelse med min ansattelse ved Er-
hvervs- og voksenuddannelsesgruppen, Roskilde Universitetscenter, 1 et stipendiat,
som var samfinansieret mellem SID og Forskerakademiet, og 1 forbindelse med
min efterfelgende ansattelse som forskningsmedarbejder samme sted.

Afhandlingen bygger pa et omfattende teoretisk og empirisk arbejde, som udsprin-
ger af to kollektive praksissammenhzenge, henholdsvis Bryggerigruppen ved Ro-
skilde Universitetscenter, hvor jeg fra 1977 til 1984 var tilknyttet en undergruppe,
der arbejdede med uddannelsesspergsmal (Sonja Friedrichsen, Brian Knudsen,
Tove Kruse, Henning Salling Olesen og Finn M. Sommer), og Erhvervs- og vokse-
nuddannelsesgruppen, hvor jeg 1 perioden fra 1988 til 1994 har haft tilknytning til
en mindre forskningsgruppe, der arbejdede med fagforemingsuddannelse (Leif
Hansen, Henning Salling Olesen, Finn M. Sommer og Kirsten Weber). I Bryggeri-
gruppen arbejdede jeg med udvikling, gennemferelse og evaluering af studiek-
redse og kurser, med informationsarbejde og med udarbejdelse af undervisnings-
materialer. I Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen har jeg bla. arbejdet med en
undersogelse af Fagbevagelsens interne uddannelsessystem (FIU) og med planleg-
ning, gennemforelse og evaluering af en leengerevarende uddannelse for valgte og
ansatte 1 SID's lokale afdelinger

Resultaterne fra arbejdet er publiceret 1 en reekke udgivelser' Folgende indgér
direkte som bilag til hovedafhandlingen: ‘En oplevelse for livet - en undersegelse
af Fagbevagelsens Interne Uddannelser’ (Andersen, mfl. 1993) og ‘En snoet STIL
Evaluering af en leengerevarende uddannelse for valgte og ansatte 1 SID’s lokalaf-
delinger’ (Andersen og Sommer 1994).

‘En oplevelse for livet’ indeholder resultaterne af en storre kvalitativ og kvantitativ
undersogelse af Fagbevagelsens interne uddannelsesystem (FIU) og tegner desu-
den et billede af de udfordringer til fagbevaegelsen, som udspringer af samfund-

' Andersen, Knudsen og Sommer 1981, Bryggerigruppen 1983, Andersen og Sommer 1984 a, b og ¢, Ander-
sen, mfl. 1984, Andersen, mfl. 1989, Andersen og Sommer 1989, Andersen 1990, Andersen og Sommer
1991, Andersen, mfl. 1992, Andersen, mfl. 1993, Sommer, Andersen og Olesen 1993 samt Andersen og
Sommer 1994.
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sudviklingen og udviklingen 1 medlemmernes livssituation. Den analyserer ud-
viklingen 1 kvalifikationskrav til tillidsrepraesentanter og giver nogle teoretiske
forudseetninger for at forstd uddannelsens funktion for organisationen og dens
medlemmer. Undersegelsen har karakter af evalueringsforskning ud fra nogle
komplementaere synsvinkler (padagogiske, uddannelsessociologiske, organisations-
sociologiske).

‘En snoet STI' fremlaegger og analyserer erfaringer fra et 3-arigt forseg med ud-
vikling, gennemforelse og evaluering af en leengerevarende, studiepraeget uddan-
nelse for valgte og ansatte 1 Specialarbejderforbundets lokalafdelinger. Rapporten
evaluerer forsegene og giver konkrete anbefalinger pd baggrund af de indvundne
erfaringer. Desuden gennemfores dyberegdende analyser af nogle dynamikker 1
undervisningen, som opstod 1 medet mellem deltagerforudsaetninger, den paeda-
gogiske tilretteleeggelse og undervisningens indhold.

I hovedafhandlingen har jeg fordybet mig 1 nogle teoretiske, videnskabsteoretiske og
metodologiske problemstillinger, som 1 hej grad har relevans for praktisk uddannelse
og empirisk analysearbejde, men som 1 den foreliggende form nok 1 forste omgang
henvender sig til andre forskere og studerende.

Hovedafhandlingen mdeholder en interessebestemt fokusering pa grundlag af et

empirisk materiale, der indeholder mange andre forskningsrelevante problemstil-
linger. Nogle af dem belyses 1 to afhandlinger, som er under udarbejdelse af hen-
holdsvis Finn M. Sommer og Kirsten Weber.

Finn M. Sommer og jeg har samarbejdet om de projekter vedrorende erfarings-
orienteret politisk arbejderuddannelse, der henvises til 1 afhandlingen. Vi havde
oprindeligt planlagt at skrive en falles afhandling, men pd grund af forskellige for-
skningsinteresser matte vi opgive planen. Finns afhandling belyser nogle bredere
samfundsmaessige, fagforeningsteoretiske og uddannelsessociologiske forudseetnin-
ger for fagbevagelsens uddannelsesarbejde, som 1 he) grad kan kvalificere analyser
af erfaringsorienterede undervisningsforleb.

Kirsten Webers afhandling har udgangspunkt 1 undersegelsen af FIU-uddannelsen.
Den fokuserer pa udvikling af et psykoanalytisk grundlag for leereprocesteor: og
afprover 1 forleengelse her af dybdehermeneutisk interviewanalyse som metode til
at belyse uddannelsens betydning for deltagerne 1 et biografisk perspektiv
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I forhold til afhandlingens videnskabsteoretiske og metodiske elementer har jeg
1s@r modtaget inspiration fra min vejleder Henning Salling Olesen, fra medlem-
merne 1 ‘"Workshop vedr. metodeproblemer 1 evalueringsforskning’ under Netvaer-
ket vedr. udvikling af voksenpaedagogik som teoriomrdde (Linda Andersen, Litha
Christiansen, Ejler Johansen, Susan Eklund, Ulla Ambrosius Madsen, Anders Mat-
hiesen, Annette Ramsge, Finn M. Sommer og Kirsten Weber) samt 1 forbindelse
med deltagelse 1 en reekke seminarer og work-shops 1 regi af netveaerket og
Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen (med bla. Oskar Negt, Christine Mor-
genroth, Thomas Leithduser, Birgitte Volmerg og Peter Alheit). Jeg vil endvidere
pege pa den betydning, det har haft at veere medlem af ‘Internationale Arbeitskreis
Arbeit, Bildung und Wissenschaft’, der beskaeftiger sig med fagforeningsforskning
og forskning 1 fagforeningsuddannelse, og som har medlemmer fra Danmark, Eng-
land, Holland, Tyskland og Dstrig.

Jeg vil rette en sarlig tak til deltagerne 1 en reekke kurser og studiekredse for bryg-
geniarbejdere, til deltagere og undervisere pé forsegshold 1 og 2 1 STI-uddannelsen,
og til de deltagere og undervisere der medvirkede 1 FIU-undersegelsen. Jeg takker
desuden Randi Kaas og Helle Prendal, for deres bidrag ved fremstilling af rappor-
ten.



Kapitel ét

Indledning

1.1 Afhandlingens formal og genstandsfelt

Indholdet i den foreliggende athandlingen henviser til og bygger videre pi et omfat-
tende udviklings-, evaluerings- og forskningsarbejde, der har omhandlet erfarings-
orienteret politisk arbejderuddannelse Formalet med afhandlingen er dobbeltsidigt At
belyse nogle pramisser for erfaringstolkning i undervisning og for tolkning af erfarings-
orienterede undervisningsforlab

Med erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse mener jeg typer af uddannelse,
som kan karakteriseres ved, at:

- Malgruppen er arbejdere
- Undervisningen arrangeres af deltagerne eller deres interesseorganisation
- Deltagernes erfaringer har en central placering i undervisningen

- Deltagernes interesser som aibejdere eller reprasentanter for arbejderinteres-
ser er styrende for bearbejdningen af undervisningens indhold

- Undervisningen er orienteret mod deltagernes livssammenhaeng

I et fremadrettet perspektiv indgdr afhandlingen som del af et bredere forsknings-
arbejde i Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen, med sigte pa:
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a) At analysere de kreefter og dynamikker, der virker 1 erfaringsorienteret un-
dervisning,.

b) At belyse betydningen af uddannelse for deltagerne 1 et biografisk perspektiv

Arbejdet med begge forskningsomréader bygger videre p& afhandlingens teoretiske
og metodiske overvejelser. Det forste repraesenterer en udvidelse til et bredere
empirisk undersegelsesfelt, mens det andet rummer et perspektivskifte fra under-
visningssituationen til den enkelte deltagers livsleb og uddannelses placering og
betydning her 1.

1.2 Forskningsomradet

I Danmark gennemferes politisk arbejderuddannelse primzert 1 reg af fagbevaegel-
sen’ Efter etableringen af Fagbevagelsens interne uddannelsessystem (FIU) 1 1974 har
fagforeningsuddannelse udviklet sig til at udgere en forholdsvis stor andel af den
samlede uddannelsessektor. Der gennemfores ca. 42.000 deltageruger pr. ar, fordelt
pé ca. 35.000 deltagere. Fagbevaegelsen ejer mere end 30 kursussteder af varierende
storrelse, og der er knap 400 undervisere med mere eller mindre fast tilknytning til
uddannelsen. Den direkte omsatning 1 form af dnftsudgifter ved undervisningen
og deekning af indtegtstab belaber sig til nesten en halv milliard kroner om &ret
(Monggaard 1991). Hertil kommer store supplerende investeringer 1 skoler samt
daekning af andre udgifter pa de decentrale niveauer 1 organisationen.

Alene uddannelsens volumen ger FIU unikt 1 international malestok. Til systemets
styrkesider herer desuden:

- At det er overenskomstfinansieret.

- At det er et autonomt partsstyret uddannelsessystem.

’ Af og til gennemfpres forspg og cksperimenter, f.cks. 1 et direkte samarbejde mellem arbeyder- og akademi-
kergrupper, jf. f.eks. projekt 'Industri og Lykke’ (Aagaard, mtl. 1990 og 1992), og nogle af Bryggerigruppens
akuvnteter (§f. kapitel 3).
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- At det omfatter alle forbund inden for LO?

De forste analyser af dansk fagforeningsuddannelse blev gennemfert 1 perioden fra
1975 til 1977, dvs. umiddelbart efter etableringen af FIU. De var resultat af et
historisk sammenfald mellem en dbning 1 fagbevaegelsen for padagogisk inspiration
ude fra og en nteresse blandt uniwversitetslarere og studerende for at beskaeftige sig
med fagforeningsuddannelse. Abningen 1 fagbeveegelsen kan tolkes 1 lyset af de
faktorer, der dannede baggrund for etableringen af FIU

- Uddannelsesbilledet var broget og kvaliteten varierende*

- De store forbund var begyndt at etablere egne skoler. Det skabte nervesitet
for faglig og politisk splittelse.

- Kapaciteten var for lille og deltagelsen 1 uddannelse meget uensartet mellem
forbundene.

- Man havde ikke skonomu til at finansiere en substantiel kapacitetsudvidelse.

- Det blev knitiseret, at AOF ikke tilstraekkeligt en-tydigt underviste pa arbej-

derbevaegelsens grundlag, og at man 1 for ringe udstrackning prioriterede ud-
dannelsen af faglige tillidsfolk.

- Det blev kritiseret, at indholdet 1 tillidsmandsuddannelsen 1 for hej grad var
ortenteret mod uddannelse af teknokrater og 1 for ringe udstreekning mod
holdningsdannelse®

- Tillidsmandsundervisnungen var hovedsageligt tilrettelagt som aftenunder-
visning. Man mente, at det gav for ringe udbytte.

3 Der findes aftalenyessige ordmnger af mindre omfang 1 andre lande, og oftest aftalt pd virksombeds- cller
branchemveau. det betyder, at de er forbeholdt en vasentligt mere snaver gruppe. Desuden findes der lov-
givmingsfastlagte ordnimger 1 en rickke lande, hvor uddannelse til faglige tillidshverv er begunsuget af ud-
dannclsesfrihed (f.cks. 1 adskillige tyske delstater, hvor Bildungsurlaub er forbeholdt Betriebsrats-medlem-
mer). Men heller ikke de lovbestemte ordmnger har et tilsvarende omfang.

* Der var studiekredse under AOF aftenkurser pa 30 AOF-tillidsmandscentre landet over, mternatkurser pa de
tre LO hgjskoler, internatkurser pa forbuadsskolerne, mv.

5 Det skal bla. scs pa baggrund af, at fagbevagelsens ledelse og Socialdemokratiet var chokerede over EF
afstemmingen t 1972, medlemmernes manglende opbakning bag @D-forslaget og medlemstilbagegangen 1
Socialdemokratiet sser blandt de unge.
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(Punkterne er baseret pd Sommer 1995 s. 183).

Samlingen af de spredte fagforeningsuddannelsesaktiviteter 1 FIU kan anskues som
et forseg pa at skaffe en feelles lasning pa nogle tiltagende kuvalificeringsbehov samt
pa at styrke den fagligt-politiske oplysning og holdningsdannelse. Den felles kon-
struktion var ogsd neglen til at opné en overenskomstsikret finansiering og der-
med en mere omfattende aktivitet.

Umiddelbart efter etableringen blev der afholdt et antal konferencer og kurser med
deltagere fra universitetsverdenen, og FIU nedsatte et materialeudvalg, som bla.
diskuterede og planlagde et grundkursus efter det eksemplariske padagogiske
prmnap (jf. Hultengren og Olesen 1977 s. 34)° Undervisere pa nogle af de grund-
kurser, der blev gennemfort 1 regt af SID, arbejdede desuden med problemorien-
teret peedagogik, projektforieb, eksemplarisk leering, mv’

De forste analyser af fagforeningsuddannelsen var primzart baseret pd undervis-
ningsmanualer og 1 varierende omfang pa egne erfaringer fra undervisningen. De
indeholdt en hird kritik af samarbejdsideologien 1 fagforeningsuddannelsen (se f.eks. Jor-
gensen og Nielsen 1975, Dahl og Frederiksen 1977, Tindbaek 1977 samt Jensen og
Zollner 1977%). Analysernes overordnede budskab kan illustreres ud fra falgende
citat: "Tillidsmeend og andre LO-funktionzerer skoles sdledes gennem denne ovelse
til rene marionetter for LO’s samarbejspolitik - til at se stort pd, om det er firkanter
man skal samle med arbejdsgiverne, eller om det er arbejderklassens eksistensbe-
tingelser man skal keempe for." (Dahl og Frederiksen 1976 s. 64). Mélet med analy-
serne var at afslere FIU's skjulte lareplan: Indevelse 1 og legitimering af klassesam-
arbejdet. Analyserne indeholdt ingen metodeovervejelser.

En mere konstruktiv kritik blev fremfort af Hultengren og Olesen 1 bogen "Ek-
semplarisk indleering og arbejderuddannelse’ (Hultengren og Olesen 1977). Ud fra
analysen af to konkrete undervisningsforleb, der begge var inspireret af Oskar

¢ Kurset blev gennemfgrt 1 april-ma) 1975 med Bjgrn Zgllner og Sigurd Jensen som undervisere.
” Det drejede sig bla. om Mogens Bengtsson og Eva Hultengren.

* Kritikken blev 1s®r rettet mod nogle gruppedynamiske gvelser, der blev introduceret af bla. Gunnar Hjetholt
og Ame Sjplund. Nogle analyser blev publiceret under pseudonym.
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Negts overvejelser vedr. eksemplarisk leering og sociologisk fantasi’, belystes sam-
menhangen mellem undervisningens indhold og deltagernes erfaring, og der blev
udpeget potentialer for en teoribaseret eksemplarisk udfoldelse af leereindhold.

I 1977 gjorde Bjarne Wahlgren, mfl. et forsog pa at indlede en dialog mellem FIU
og kritikerne (Wahlgren 1977), men det viste sig, at der ikke var basis for en vi-
dereforelse af dialogen. Relativt hurtigt efter etableringen og dbningen mod om-
verden slog FIU fuld kraft bak. De akademikere, man havde inviteret til at deltage 1
den paedagogiske fornyelse bidrog ikke til at styrke den tilsigtede holdningsmaessi-
ge pavirkning af fagbevagelsens medlemmer, som var en vigtig del af baggrunden
for at etablere systemet. P4 en underviserkonference 1 juni1 1975 formulerede AOF’s
forretningsferer og FIU-kommiteens formand en skarp kritik af venstreorienterede
inden for undervisergruppen og en kritik af de undervisningseksperimenter, der
var gennemfort (jf. Hultengren og Olesen 1977).

At der ikke var fuld emghed om kritikken fremgar bla. af, at de padagogiske
metodeeksperimenter forte til steerkt polariserede debatter (f.eks. mellem Sven Borgen
og Max Bahring p4 en konference pd LO-skolen 1 1975). Det paedagogiske var
sammenfiltret med en diskussion af den (parti-)politiske kontrol med systemet, bla.
snskede nogle en politisk kontrol ved ansettelse af undervisere. Ogsé det gav an-
ledning til polarisering. F.eks. skrev John Melgaard 1 Socialistisk Dagblad den
3.10.1980: "Jeg vil advare mod en sddan udvikling, den er enormt farlig (...). Den er
belagt med brosten, hvorpé der stdr censur, ensretning og centralisme.” Dengang
som nu var der markante forskelle mellem forbundenes uddannelsespolitik markeret ved
henholdsvis SID og Dansk Metalarbejderforbund pé yderflejene, og med store
forskelle 1 parathed til nyteenkning og samarbejdsvilje 1 forhold til omverden (her-
under den akademiske).

I perioden fra 1977 til 1987 opherte kontakten mellem FIU og universitetsverdenen
stort set. Forskningen 1 erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse bevaegede
sig nu 1 andre retninger.

En retning 13 1 indholdsmessig forlengelse af Hultengrens og Olesens analyser.
Den udsprang af et samarbejde mellem Bryggerigruppen ved Roskilde Universi-

® Det ene kursus var et grundkursus, som blev gennemfprt i SID regi med Eva Hultengren og Mogens Be-
ngtsson som undervisere. Det andet var et kursus 1 arbejdsret, som blev gennemfgrt 1 Falkenstein. Under-
viserne var Heninz Schéller, Edgar Weick, Giinther Wieser og Peter Dippoldsmann. Eva Hultengren og
Henning Salling Olesen observerede kurset. Begge kurser blev gennemfgrt 1 efterdret 1976.
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tetscenter, Bryggeriarbejdernes fagforeninger og aktive grupper péa bryggerierne, og
fik et skub frem ad ved ansattelse af en oplysningssekreteer 1 Bryggeriarbejdernes
Fagforening, mandlig afdeling’ Vi beskaftigede os bla. med analyser af kurser,
studiekredse og oplysningsaktiviteter vedrerende teknologiudvikling og arbejds-
miljg, og med teor: og metodeudvikling 1 forbindelse med analysearbejdet (se
kapitel 1.3).

En anden retning blev udviklet 1 forbindelse med nogle svensk inspirerede forseg
med opsegende virksomhed og hverdagslaring, som blev gennemfart 1 et sam-
arbejde mellem AOF afdelinger og lokale fallesorganisationer. Sigtet med den
opsagende virksomhed var at motivere kortuddannede til uddannelsesdeltagelse
gennem personlig henvendelse 1 virksomhederne. Hverdagslering blev defineret
som en metode til at knytte organiseret undervisning til de laereprocesser, der
foregar 1 hverdagslivet pa arbejdet, 1 lokalomrdder, 1 boligomréder og inden for
folkelige beveegelser. I Silkeborg, Kolding og Roskilde blev der gennemfert forsag ¢
tilknytning til deltagernes arbejdspladser Rapporterne om forsegene 1 Silkeborg og
Kolding veegter orgamisatoriske og paedagogiske spargsmal (Holdledergruppen
1981 og Projekt (...) 1980). Der peges bla. pa problemer med at forbinde deltagernes
erfaring med teor1. Forseget 1 Roskilde er analyseret af Wahlgren (Wahlgren 1983).
Analysen bygger pa observation af to forleb med erfaringsorienteret arbejdsplads-
neer undervisning og fokuserer pa nogle problemstillinger, som vedrerer den af-
fektive betydning af erfaringsorienterede leeremndhold"!

Fra 1984 til 1987 blev der ikke gennemfort nye empiriske undersoagelser af
erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse, men 1 1987 blev der etableret kon-
takt mellem den nydannede Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppe ved Roskilde
Universitetscenter og SID om tre projekter:

1. Det ferste projekt omfattede en 6-ugers og en 3-ugers varant af grunduddannel-
sen 1 FIU. Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen blev udvalgt som konsu-
lent 1 forhold til den lange uddannelse og som evaluator 1 forhold til begge
forleb'? Projektet var bla. et resultat af forskellige interesser 1 LO-forbunde-

" Det drejede sig om Flemmung Carlsen, der tidligere havde veret underviser pa Roskilde Hgjskole.
" Erfaningerne fra Bryggenigruppen og forsggene med virksomhedsrettet hverdagsliering er sammenfattet 1
relation til en mere omfattende diskussion af kravet om betalt frihed til uddannelse 1: 'Betalt frihed til ud-

dannelse - arbejderuddannelsen 1 80’erne.” (Andersen, mfl. 1984).

'* Forspgene er evalueret 1 Olesen og Weber 1993.
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ne. De ufaglerte forbund SID, DKA, KAD og HAF mente, at deres medlem-
mer havde behov for en leengerevarende, mere kontinuert uddannelse, mens
HK enskede en kortere uddannelse med sterre veegt pd personlighedsudvik-
lende elementer. FIU accepterede at finansiere forseget.

2. Det andet projekt udsprang af et enske 1 SID om at styrke det lokale afde-
lingsarbejde. Det blev udmentet 1 en beslutning om at gennemfere en laen-
gerevarende uddannelse for valgte og ansatte 1 afdelingerne, den sdkaldte STI-ud-
dannelse. Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen blev involveret 1 plan-
laegning, gennemferelse og evaluering af forseget (jf. bla. Andersen og Som-
mer 1994).

3. Det tredje projekt havde baggrund 1, at bla. SID enskede at f& belyst med-
lemmernes udbytte af uddannelsen 1 det samlede FIU-system, dvs. bade
grund- og limeuddannelserne. Forbundet kontaktede Erhvervs- og voksenud-
dannelsesgruppen med henblik p& udformning af et evalueringsprojekt. Sam-
tidig segte SID at fa FIU og andre forbund til at bidrage ved finansiering af
projektet. Resultatet blev, at FIU-kommitéen vedtog en sterre felles evaluering
af uddannelsessystemet, som Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen blev sat
til at udfere (jf. bla. Andersen, mfl. 1993)*

At der var tale om et bredere opbrud og en fornyet dbenhed 1 forholdet mellem
universitet og fagbevagelse indiceres af, at der blev gennemfort andre evaluerin-
ger 1 samme periode.

Eggers og Ehlers evaluering af et FIU grundkursus, som blev afholdt af El-forbundet,
byggede pa undervisningsobservation (Egger og Ehlers 1990). Evalueringens resul-
tater er gengivet 1 en kortfattet rapport (11 sider), der dels rummer en kommen-
terende forlebsbeskrivelse med anbefalinger til, hvad der kunne geres anderledes,
dels analyser af forlebet som fokuserer pa tre temaomréder: Gruppeprocesserne,
deltagerforudsatningerne og alkoholforbruget'

Wahlgrens undersogelse af TR-95 (Wahlgren 1993) var en ‘effektvurdering’ af en
nyudviklet uddannelse for tillidsrepraesentanter 1 reg1 af Forbundet for offentligt ansatte.

" Der blev planlagt en stgrre samlet itern underspgelse af fagbevagelsens uddannelsessystem 1 begyndelsen
af 80’erne, og indsamlet en masse datamateriale, men undersggelsesresultaterne blev aldng publiceret.

" Anbefalingerne er formodentligt relevante, men da det ikke er evalueringens @nnde at redeggre for analy-
semetoder eller -forudsetninger reduceres rapportens forskningsmessige anvendelighed.
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P& grundlag af det indsamlede maternale blev der gennemfort en analyse af kursi-
sterne baggrund og deres forventninger, deres udbytte sammenlignet med deres
oprindelige forventninger, deres oplevelse af kursets forleb, tempo og indhold, un-
dervisernes vurdering samt nogle ‘objektive mal’ 1ft. effekten: Frafald, modefre-
kvens og kursisternes faglige aktivitet for og efter kurset'

Hvad var da baggrunden for, at Fagbevaegelsen dbnede sig 1igen omkring 1987/88?
Man kan se uddannelsesystemets etablering som et forseg pa at skabe en samlende
kraft 1 den faglige orgarusation, og en stor del af dets videre udvikling som et
forseg pa at viderefere det tvaerfaglige fellesskab pa trods af sterke centrifugale
kraefter. De grundleggende centrifugale kreefter udgeres pa den ene side af en
funktionsspecialisering, som udtrykker vilkdrene 1 en stadig mere bureaukratisk og
forgrenet organisation, og pé den anden side deltagernes forskellige erfaringer og
behov Over for disse centrifugale krafter szttes ideen om tvaerfaglig solidaritet pa
et demokratisk socialistisk grundlag. Uddannelsens traekkes 1 retning af en politisk
og holdningsmaessig dannelsesfunktion.

Modsatningerne afspejler orgamisationens modsatningsfulde krafter og er sammen-
veevet med kortsigtede okonomiske og magtpolitiske interessekonflikter mellem forskelli-
ge instanser. Forbundene kamper for pladser til sig selv og for at praege det feelles
system mest muligt, FIU-centret for at styrke de faelles elementer®, underviserne
for et udvidet professionelt spillerum og for deres respektive arbejdsomrader,
skolerne for belegningsprocenter, osv

Skaringspunkterne mellem de centrifugale krafter - kvalifikationsdifferentieringen
og forbundsforskellene - og de centripetale krafter - faelles uddannelse og almen ud-

1 Effektvurderingen var baseret pa fglgende data:

Postsporgeskema til kussister, inden de begyndte pd uddannelsen.

Tre sporgeskemaer som deltagerne udfyidte efter afstutningen af hvert af uddannelsens tre temaer.
Et afsluttende spprgeskema til kursister.

To oplysmingsskemaer som underviserne udfyldie efter de to fyrste temaer.

Syv oplysningsskemaer om materialet som underviserne udfyldte efter de to terste temaer.

Et registreringsskema over deltagerfremmede.

Et registeringsskema over deltagernes tidsforbrug pa hyjemmearbejde.

Et spgrgeskema til samtlige kursister ire maneder efter afslutningen af forlgbet.

®No AR W N~

En planiagt interviewrunde med syv udvalgte deltagere blev aflyst. Denne type 'cffektmdling’ er kntiseret
indgdende 1 'En oplevelse for livet' (jf. Andersen, mfl. 1993, s. 10 ff).

' FIU-centrets opgaver og kompetencer er beskrevet 1 Andersen, mfl. 1993 s. 59 ff.
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dannelsesfunktion er afgerende for en forstdelse af fagbevaegelsens uddannelses-
system

Arsagen til at der i 1987/88 (igen) blev abnet op for et samarbejde med universi-
tetsverdenen var i hej grad de centripetale kreefter, dvs forbundenes tolkning af
medlemmernes uddannelsesbehov, samt af deres egne faglige, politiske og ekono-
miske interesser Det kom iser til udtryk i en kritik af grunduddannelserne, som har
langt det storste volumen i FIU, og som derfor har stor betydning for forbundene
En medvirkende &rsag til at diskussionen opstod pé dette tidspunkt var formo-
dentlig ogsa de begyndende diskussioner af fagbevagelsens struktur, der affadte
et profileringsbehov'’

1.3 Forskningens personlige baggrund og rammebetingelser

Min personlige interesse i politisk arbejderuddannelse opstod i studietiden et par
ar efter, at de forste kritiske analyser af fagforeningsuddannelsen var blevet publi-
ceret Som mange andre studerende i begyndelsen af 70’erne var jeg inspireret af
marxismen og den radikaldemokratiske politiske bevaegelse omkring det nye ven-
stre Det indebar bla stettearbejde ift strejkende grupper af arbejdere, deltagelse i
RUC-aktionerne i midten af 70’erne og partipolitisk aktivitet RUC-studiets pro-
blemorienterede og projektorganiserede undervisning blev i en del projekter omsat
i aktionsforskningslignende forleb Med en arbejderklassesocialisering som bag-
grund var jeg steerkt motiveret for at studiearbejdet skulle gavne grupper uden for
universitetet Projekternes teoretiske indhold var tveerfagligt og omfattede hoved-
sageligt samfunds-, sprog- og bevidsthedsteori appliceret pd de genstandsfelter, det
udadvendte samarbejde omfattede'® Det indgik som lebende bestrabelse i studie-
arbejdet, at overvinde de vanskeligheder med at forbinde teori og empiri, som praegede
de fleste RUC-projekter, og som ofte resulterede i en adskillelse mellem ‘teoriafs-
nit’ og ‘empiriafsnit’ eller i ‘udledninger’ fra den Marx’ske veerdianalyse til sam-
funds- eller bevidsthedsmaessige feenomener

" Der er givet en mere omfattende analyse at fagforeningsuddannelsens historie i Sommer 1995 kapitel 6

'® Projekterne omfattede bla analyser af vuggestucbgrns udviklingsbetingelser (samarbejde med padagoger),
erfaringsorienteret formidling af samfundsfaglig viden til gymnasicelever (samarbejde med en gymnasielerer
og en gymnasicklasse) og betingelser tor organisering af et socialitisk kulturarbejde (samarbejde med Socia-
listisk Kulturfront)
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11977 blev jeg medlem af Bryggerigruppen ved Roskilde Universitetscenter, og fik
lejlighed til at medvirke ved udvikling og gennemforelse af kurser, studiekredse
og andre oplysningsaktiviteter for bryggenarbejdere (jf. kapitel 1.2). Parallelt med
de praktiske aktiviteter studerede og forskede jeg 1 det teoretiske grundlag for politisk
arbejderuddannelse og arbejdede med at udvikle metoder til at analysere undervismings-
forlob. Tilknytningen til Bryggerigruppen fortsatte et par ar efter studietiden, fra
1982 til 1984, 1det jeg blev ansat 1 Bryggeriarbejdernes Fagforening ved et projekt,
som omfattede fremstilling af undervisningsmateriale om teknologi og arbejdsmiljo
(Andersen og Sommer 1984 a., b.,c.), gennemforelse af en raekke forsegsstudiek-
redse samt udarbejdelse af en bog om betalt frihed til uddannelse (Andersen, mfl.
1984).

Bryggerigruppens mest koncentrerede aktivitet foregik 1 den periode, hvor arbej-
der-akademikersamarbejdet og den eksterne fagkritik havde sin mest omfattende
udbredelse herhjemme, dvs. fra begyndelsen af 70’erne til begyndelsen af 80’erne.
Gruppen blev etableret 1 1973. Den konkrete anledning var, at leerere og studenter
fra den teknologisk samfundsvidenskabelige planleeggeruddannelsen (Tek Sam)
blev mviteret til at gennemfore en raekke undersogelser af arbejdsmiljoet p bryg-
gerterne (jf. Bryggengruppen 1979). Arbejdsmiljpundersegelserne blev senere sup-
pleret med analyser af skonomiske, teknologiske og beskaftigelsesmaeessige sam-
menhzange pa bryggerierne og 1 bryggeribranchen (jf. Bryggeriarbejderne og olka-
pitalen 1978). Resultater fra det omfattende undersogelsesarbejde blev formidlet til
bryggeniarbejderne og deres fagforening 1 form af pjecer, plancher, beger, analy-
serende oplag, artikler 1 fagbladet, lyd-diasserier, kurser og studiekredse, mv (jf.
Andersen, mfl. 1981 s. 5 ff).

P4 uniwversitetssiden indgik undersogelsesresultaterne som empinisk grundlag for et
studiearbejde, der blev gennemfort 1 en RUC-intern arbejdsdeling mellem den
teknologisk samfundsvidenskabelige planlaeggeruddannelse (Tek Sam) og gym-
nasielererfagene dansk, tysk, samfundsfag og historie. Undervisningsaktiviteterne
og de ovrige formidlingsaktiviteter var en opgave, der vanskeligt kunne lgses uden
indsigt 1 erfaringsprocessen. P4 den anden side var undervisningen den vigtigste,
men ikke den eneste, kilde til viden om denne proces. For en del af bryggenigrup-
pens medlemmer var padagogisk og ‘bevidsthedssoctologisk’ forskning hovedopgaven.
Vi studerede hovedsageligt den subjektive side af bryggeriarbejdernes situation.
Men den subjektive side er ikke til at forstd, hvis man ikke samtidig underseger
erfaringens genstand: Bryggerirbejdernes virkelighed. Det var et forskningsomrade,
som primeert beskaftigede den anden del af bryggernigruppen.
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Bryggerigruppens aktiviteter havde karakter af aktionsforskning Der var tale om et
frivilligt samarbejde mellem ligevardige parter uden skonomiske band. Studiet
gav lejlighed til at bidrage ved belysning af problemer 1 bryggeriarbejdernes hver-
dag og ved formulering af handlingsforslag. Vi deltog 1 samarbejdet, fordi det var
politisk vasentligt og personligt givende. Samtidig kunne v1 benytte nogle af er-
faringerne som empirisk grundlag for studiearbejdet.

Efter afslutningen af projektet 1 Bryggeriarbejdernes fagforening gik der fire ar,
inden jeg fik lejlighed til at genoptage interessen for erfaringsorienteret politisk
arbejderuddannelse® I 1988 blev jeg blev ansat 1 den nystartede Erhvervs- og
voksenuddannelsesgruppe. Siden har jeg bla. medvirket ved udvikling og evalu-
ering af den leengerevarende studiepraeget forsagsuddannelse for valgte og ansatte
1 SID’s lokale afdelinger, STI-uddannelsen, og deltaget 1 evalueringen af Fagbevae-
gelsens Interne Uddannelsessystem (FIU).

Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen blev oprettet 1 et forsog pd at imedega
leererafskedigelser pA universitetet. Et af midlerne var indtegtsdeekket virksomhed.
Efterhdnden har gruppens aktiviteter faet et bredere uddannelses- og forsk-
ningspolitisk sigte og en tattere institutionel forankring pd universitetet® For-
malet er at udfere et politisk menungsfuldt og kvalitetsbetonet udviklings-, under-
visnings- og forskningsarbejde.

Gruppens aktiviteter videreforer nogle af de centrale intentioner bag Bryggengrup-
pens arbejde: Indholdet drejer sig om uddannelse og laereprocesser, arbejdet rummer
en kombination af teoretiske og praktiske aktiviteter, projekterne gennemferes som
regel 1 samarbejde med instanser/grupper uden for universitetet, og forskningen tilrette-
leegges tvaerfagligt.

I forhold til Bryggenigruppens forholdsvis lese organisationsform og aktionsfor-
skningslignende aktiviteter har vilkdrene for Erhvervs- og voksenuddannelsesgrup-
pens arbejde medfert vaesentlige eendringer 1 arbejdsorganiseringen og 1 samar-
bejdsbetingelserne. Vi er ansatte lenarbejdere 1 et kooperativt ledet foretagende,

' Fra 1984 (i 1987 var jeg ansat 1 Granlands Hjemmestyre, hvor jeg medvirkede ved planizgning af en
crhvervsuddannelsesreform samt nye erhvervsuddannelser inden for levnedsmddel- og fiskeindustriomradet.
Fra 1987 til 1988 var jeg ansat 1 Miljgstyrclsen kontor for genanvendelse og renere teknologi.

» Bla, gennem etablering af en Aben Umversitetsuddannelse 1 voksenpiedagogik, en ordiner umversttets-
uddannelse 1 Pzdagogik med sw®rlig henblik pi voksenuddannelise, et PhD program om voksenuddannelse
samt flere forskntngsprogrammer og formaliserede kontakter til den nationale og internationale forskningsver-
den.
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der fungerer séleenge, vi kan forene det kooperative princip med en effektiv ar-
bejdsorganisering, og s leenge vi kan finansiere dnftsudgifterne. Det giver nogle
muligheder for langsigtede forskningsmaeessige satsninger, der ikke eksisterede pa
samme mdde 1 Bryggerigruppen. Bagsiden er bla., at len samt ovrige driftsomkost-
ninger primert skal finansieres af rekvirenter, der har rad til at betale markedspri-
sen for konsulentydelser. Det er en del af baggrunden for, at samarbejdet om fag-

foreningsuddannelsesprojekterne er indgdet med henholdsvis FlU-centret/LO og
SID

Det som 1szr har karakteriseret forskningsindsatsen 1 forhold til erfaringsorienteret
politisk arbejderuddannelse 1 Bryggerigruppen og 1 Erhvervs- og voksenuddan-
nelsesgruppen har vaeret en bestraebelse pa at forstd den indholdsmaessige forbindelse
mellem undervisningsindhold, deltagererfaringer og de dynamikker og kreefter,
der virker 1 undervisningen.

Med dette formal udfylder forskningen et tomrum inden for sit genstandsfelt. At
det ikke kun er et dansk tomrum eller et tomrum, der alene vedrorer forskming 1
arbejderuddannelse, fremgar af folgende citat: "Socralvidenskabeligt, socialpsykolo-
gisk befinder denne form for videnskabsorientering sig rent ud sagt pd sinkestadi-
et. Videnskabsorientering skulle gerne forst og fremmest betyde, at man reflektere-
de pa grundlag af det forhdndenvarende psykoanalytiske, socialpsykologiske og
uddannelsessociologiske kategoriapparat: Hvad foregar der egentlig, ndr bern 1
dette samfund bliver konfronteret med et bestemt indhold 1 en bestemt livssitua-
tion? Det er fra dette startpunkt, de videnskabelige krav ma stilles.” (Ziehe 1980 s.
54).

1.4 Afhandlingens indhold

Afhandlingen er inddelt 1 8 kapitler. I overensstemmelse med formalet (jf. kapitel
1.1) behandles to overordnede forskningsperspektiver 1 forhold til erfaringsorien-

teret politisk arbejderuddannelse. Det ene perspektiv vedrerer uddannelsens teore-

tiske grundlag og udmentmngen af det 1 praksts (kapitlerne 2, 3 og 8). Det andet om-

handler nogle videnskabsteoretiske og metodologiske praemisser for kvalitative analyser af
undervisningsforleb (kapitlerne 4, 5, 6 og 7).
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I det folgende redegpres kronologisk for afhandlingens opbygning, problemstil-
linger og indhold

Undervisningsarbejdet og arbejdet med at analysere undervisningsforleb har fra
starten veeret influeret af Oskar Negts bestreebelser pa at udarbejde et grundlag for
politisk arbejderuddannelse og en teoretisk forstdelse af subjektivitetens samfundsmassige
og psykodynamiske grundlag, herunder af det teoriarbejde Negt har udfert i samar-
bejde med Alexander Kluge

I kapitel to gives en almen bestemmelse af erfaringsbegrebet og en kritisk bestemmelse af
erfaringsdannelsen under kapitalistiske samfundsforhold Negts og Kluges opfattelse af
potentialerne for en ikke blokeret erfaringsproduktion belyses, og der redegeres for ind-
holdet i begreberne om proletarisk offentlighed, sociologisk fantasi og eksemplarisk
lering Kapitlet opridser endvidere den historiske baggrund for, at Negts uddan-
nelseskoncept fik en vis udbredelse i vesttysk fagforeningsuddannelse, og der
peges pa nogle arsager til, at idéerne mistede deres betydning i begyndelsen af
70’erne Der argumenteres for, at en politisk arbejderuddannelse, som har til for-
mal at etablere rammer om undervisningsdeltagernes erfaringsproduktion og
handlemuligheder, mé bringe modsetninger i de konkrete laereindholds subjektive
betydning i spil, ogsa de sider deltagerne af forskellige grunde ikke formulerer af
sig selv

Kapitel tre prasenterer afhandlingens primere empiriske grundlag, to undervisningsfor-
leb, der trods forskelle begge kan karakteriseres som erfaringsorienteret politisk
arbejderuddannelse I Bryggerigruppen medvirkede jeg bla i forbindelse med ud-
vikling, gennemforelse og evaluering af en studiekreds i arbejdsmilje Studiekreds-
forlebet blev genstand for et seerligt intensivt studiearbejde (jf Andersen, mfl 1981
og 1984 samt Bryggerigruppen 1983) Ud af STI-uddannelsens samlede undervis-
ningsforleb pé 20 uger, har jeg gennemfort en dyberegdende kvalitativ analyse af
et forleb pa 6 uger, som omhandlede enkeltsagsbehandling (jf Andersen og Sommer
1991 og 1994)%

Undervisningsanalyserne og deres grundlag prasenteres i kapitel fire

2 FIU undersggelsen (Andersen mtl 1984) karakteriserer pedagogikken i FIU og belyser, hvordan delta-
gernes erfaringer fra fagforeningsarbejdet og det gvrige liv bearbejdes, men indeholder ikke en dyberegdende
kvalitativ analyse af de dynamikker og krefter der virker i undervisningen Undersggelsens resultater kan
imidlertid bidrage til den bredere videnskabsteoretisk, metodologisk og pedagogisk perspektivering af afhand-
lingens problemstillinger
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Med udgangspunkt 1 Oskar Negts overvejelser vedr. erfaringsbegrebet og ek-
semplarisk leering blev méalene for undervisningen formuleret som temarammer,
dvs. som tolkningsrammer ift. deltagernes erfaring. P4 trods af de intentioner, der
blev udtrykt 1 temarammerne og den paedagogiske planleegning, var det unuddel-
bart vanskeligt at tolke, hvilke dynamikker og krafter, der var pd spil 1 undervisningen,
og 1 hvilket omfang der blev etableret et produktivt samspil mellem deltagernes erfaring og
overbliksgivende historiske og teoretiske perspektiverger af indholdet.

P& baggrund af det erfaringsteoretiske udgangspunkt og problemerne med at tolke
det, der foregik 1 undervisningen, har hovedsigtet med undervisningsanalyserne
veeret:

- At belyse lzrendholdenes subjektive betydning for undervisningens deltagere.

- At eksemplificere modsaztninger og modsatrettede dynamikker 1 deltagernes erfaring
ud fra konkrete undervisningsindhold, og at underseage hvilke modsztninger 1
hverdagslivet, de haenger sammen med.

- At udvikle teoretiske tolkningsrammer for modsatninger 1 deltagernes erfaring

Udgangspunktet for metodeudvikling og analysearbejde har veret, at anskue un-
dervisning som et samfundsmassigt indlejret bidrag til en tolknings- og leerepro-
ces. Forskningen har bygget p4, at den kunne bidrage til at kvalificere forstdelsen
af leereindholdenes betydning for deltagerne ved at anlegge et samfundsteoretisk og
bevidsthedsteoretisk perspektiv pd leeremndholdenes placering 1 deres samlede situation. Den
har varet snaever og dyb 1 sit genstandsfelt, deltagernes konkrete arbejdsvilkér
samt deres subjektive bearbejdning af laereindholdene og bred med hensyn til
oparbejdning af et teoretisk raster til at begribe de samfundsmaessige og subjektive
betingelser for erfaringsdannelsen samt de samfundsmaessige faktorer, som ram-
mesatter deltagernes situation 1 relation til de konkrete leereindhold. Ved at gé 1
dybden inden for afgrensede empiriske omrdder har det veaeret muligt at tolke
sammenhzengen mellem undervisningen og deltagernes erfaring konkret indholds-
massigt, og det har vaeret muligt at efterspore typer af blokeringer og potentialer 1
deltagernes erfaring samt at eksemplificere hvilke typer af teori og viden, der kun-
ne inddrages 1 forhold til en specifik deltagergruppes forudsatninger.

Redegorelsen for undervisningsanalyserne tager sigte pa en loyal fremstilling af den
metode, der blev anvendt, samtidig med at der etableres en dybere forstéelse af for-
skningspraksis gennem eksplicitering og videreudvikling af det videnskabsteoretiske og
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metodologiske grundlag Der er tale om en tolkning og en rekonstruktion ud fra et
overblik, som ikke var udviklet 1 samme grad, da v1 gennemferte analysearbejdet.

Udover fremstillingen af undervisningsanalyserne indeholder kapitlet en karak-
teristik af forskningens videnskabsteoretiske og metodologiske baggrund (Grounded The-
ory) og desuden praesenteres en nferviewanalyse, der udgjorde en del af in-
spirationsgrundlaget for undervisningsanalyserne. Kapitlet afsluttes med en rede-
gorelse for de valideringsprocedurer, der er anvendt, og med en papegning af nog-
le vanskeligheder ved at anvende dem.

Kapitel fem kontrasterer undervisningsanalysernes metodologiske hovedelementer
med foreliggende hermeneutiske alternatier, der er er baseret pa et handlingsteoretisk
grundlag

Fremgangsmaden 1 undervisningsanalyserne omfattede en selektionsproces 1 to led.
Forst blev fokus indsnzevret til de dele af tekstmassen, hvor der blev talt om un-
dervisningens mdhold. Dernzast blev der gennemfort en kodningsprocedure, som
kategoriserede tekstafsmit tveergdende 1ft. det samlede datamateriale ud fra nogle
indholdsdefinerede segemodeller. Fremgangsmaden har bla. givet anledning til
folgende spergsmal: Hvordan afger man, hvilke tekststeder der repreesenterer centrale
lereindhold 1 undervisningen? Og hvad sker der, ndr man koder pa tvers af datama-
tertalet, dvs. ndr man lgsriver ytringerne fra deres interaktionelle indlejring? Spergs-
mélene har udvidet interessen fra problemerne med at tolke leereindholdenes sub-
jektive betydning pé& baggrund af modsatninger 1 deltagernes erfaring til ogsé at
omfatte problemet med overhovedet at forstd og validere forstdelsen af indholdet 1 delta-
gernes udsagn, dvs. til at omfatte sporgsmalet om betingelserne for intersubjektiv for-
stdelse og spergsmélet om det teoretiske og metodiske grundlag for kontrolleret
fremmedforstdelse af sproghandlinger. Disse spergsmal er behandlet inden for en
hermeneutiske videnskabstradition og 1 forskellige metodologiske udmentninger af
et hermeneutisk grundlag.

Kapitlet behandler nogle almene hermeneutiske antagelser (Gadamer) og inddrager
et feenomenologisk handlingsteoretisk grundlag (Schutz og Luckmann, mfl.), som
ofte forbindes med et hermeneutisk udgangspunkt 1 empirisk analysearbejde. Ved
at prasentere et forseg pé at operationalisere hermeneutiske basisantagelser 1ft. et-
nologisk feltforskning (Agar), eksemplificeres det, hvordan antagelserne kan ud-
mentes metodologisk. Dernaest sattes fokus pd nogle forandringer 1 betingelserne
for tolkningen, der opstar, nar den sproglige interaktion geres til tekst (bla. Rico-
eur), og den hermeneutiske tekstanalyse konkretiseres 1 en belysning af den sa-
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kaldte ‘sekvensanalyse’ (Soeffner). Faenomenologisk orienteret handlingsteor: sigter
mod at forstd samfundet ud fra akterperspektivet. Aktorperspektivet overskrides 1
dobbelthermeneutikken, der belyser sammenhangen mellem aktorernes indre per-
spektiv og samfundsmaessige forhold, der har indflydelse pa akterernes intentioner
og konsekvenserne af deres handlinger, uden at de har kendskab til dem. Dobbelt-
hermeneutikken behandles bla. ud fra Giddens, Habermas og Kelle samt Koch og
Witzel. Kapatlet afsluttes med en kritisk opsummering og en pracisering af nogle
ligheder og forskelle 1 teorigrundlaget mellem Grounded Theory, dobbeltherme-
neutik og undervisningsanalyserne.

Kapitel seks belyser dybdehermeneutikken. De hermeneutiske retninger, der behand-
les 1 kaputel fem seetter en demarkationslinie ift. dybdehermeneutikken. Kritikken
rettes mod, at dybdehermeneutikken anerkender eksistensen af styrende lag bag
aktarernes intentioner, og krafter, der pavirker konsekvenserne af deres handlin-
ger, men som ikke er tilgeengelige ved anvendelse af erfaringsbaserede erkendel-
sesmetoder. Dybdehermeneutikken omfatter psykoanalyse og 1deologikritik. Frem-
stillingen giver en kortfattet praesentation af 1deologikritikkens grundlag, men
fokuserer hovedsageligt pd udmentninger af dybdehermeneutikken inden for hen-
holdsvis psykoanalyse og kritisk socialpsykologt.

Dybdehermeneutikkens grundleggende tolkningspreemisser behandles 1 forste omgang
ud fra Lorenzers sprogteoretiske reformulering af psykoanalysens tolkningsgen-
stand og metode. Dybdehermeneutikkens anvendelse 1 kvalitativ socialforskning be-
lyses ud fra Leithdusers og Volmergs forspg pa at forene elementer af handlingste-
orl, socialpsykologi og marxistisk samfundsteor: og at applicere dybdehermeneu-
tisk tolkningsmetode pa tekster, der repraesenterer sprogliggjorte interaktionsfor-
lob. Kaputlet redeger for Leithduser og Volmergs overvejelser vedrerende dataind-
samling og deres videreudvikling af sekvensanalysen til en dybdehermeneutisk tekst-
tolkningsmodel, som kan udfoldes 1 vertikale og horisontale dimensioner. Herefter
inddrages Regina Becker-Schmudts teoretiske og empiriske arbejde, hvor hun ana-
lyserer former for psykisk ambivalens, der produceres t kvinders forhold til arbejdet.
Becker-Schmidts teoretiske arbejde supplerer Leithdusers og Volmergs overvejelser
ved at inddrage affektive modsaetninger 1 erfaringen og modsigelsesfuld motiva-
tion. Fremgangsmaden 1 dybdehermeneutikken illustreres ud fra en analyse af et
interview med nogle fagforerungsfolk, hvor ambivalensbegrebet belyses konkret
empirisk (Negt, mfl. 1988). Kapitlet afsluttes med en kritisk opsummering og en re-
fleksion af mulighederne for at inddrage dybdehermeneutik 1 forhold til analyser
af undervisningsforleb.
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Det faelles formal med kapitlerne fem og seks er at give en supplerende belysning af
nogle alternative tolkningspraemisser og analysetilgange, som kan inspirere efterfelgen-
de analyser

Kapitel syv afslutter og perspektiverer afhandlingens belysning af videnskabsteoretiske og
forskningsmetodologiske problemstillinger Rekonstruktionen af undervisningsanaly-
sernes videnskabsteoretiske og metodologiske grundlag samt fremstillingen og dis-
kussionen af de forskellige hermeneutiske ansatser og deres teoretiske baggrund
danner udgangspunkt for en refleksion og perspektivering af teori/praksisrela-
tionens generelle betydning for socialvidenskabelig forskning og mere specifikt for
de gennemforte analyser af erfaringsorienterede undervisningsforleb Herunder
behandles forskningens samfundsmaessige indlejring og dens kritiske potentiale Desuden
fremstilles nogle forskningsinterne problemstillinger vedrerende teori-empirifor-
holdet, valg af teori, datagenererings- og tolkningsmetode Der fokuseres hoved-
sageligt pa forskellige typer af perspektivfortegnelse i forskningen Herved understre-
ges den kritiske refleksions betydning for forskningsprocessen

Kapitel otte afslutter behandlingen af problemstillinger vedr erfaringstolkning i
undervisningen Kapitlet rummer et forsog pa at sammentaenke de teoretiske over-
vejelser bag Negts forslag til retningslinier for en erfaringsorienteret arbejderud-
dannelse (jf kapitel 2) med relevante sider af afhandlingens videnskabsteoretiske
og metodologiske overvejelser Sigtet er at belyse nogle preemisser for, at deltagere
kan benytte erfaringstolkning i undervisningen produktivt i deres erfaringsproces Mulige
retninger for udfoldelse af deltagererfaringer analyseres, betingelserne for at ind-
drage teori i undervisningen diskuteres, og der opridses nogle premisser for en
konfronterende leererrolle Desuden papeges nogle forudseetninger for, at forsknin-
gen i de dynamikker og krafter, der fungerer i erfaringsorienteret undervisning,
kan bidrage til at kvalificere undervisningens grundlag Forskningens produktive
rolle praeciseres, men det understreges samtidig, at der er risici forbundet med en
forskning, der studere lereindholdenes subjektive betydning Kapitlet afsluttes
med en kritisk diskussion af mulighederne for at gennemfere erfaringsorienterede
undervisningsforleb i fagbevagelsens interne uddannelsessystem (FIU)



Kaputel to

Det teoretiske grundlag for undervisningsforlebene

2.1 Inspirationen fra Oskar Negt

Undervisningsarbejdet og arbejdet med at analysere undervisningsforleb har fra
starten vaeret influeret af Oskar Negts bestraebelser p& at udarbejde et grundlag for
politisk arbejderuddannelse og en teoretisk forstdelse af subjektivitetens samfundsmaessige
og psykodynamiske grundlag, herunder af det teoriarbejde Negt har udfert 1 samar-
bejde med Alexander Kluge.

Negt har angivet en raekke livshistoriske erfaringer som afgerende for hans inter-
esse 1 politisk arbejderuddannelse: Arbejdet som volunter 1 uddannelsesafdelingen
1 IG Metal, anszttelse halvandet ar som assistent ved DGB’s landsskole 1 Oberur-
sel, medlemskab af den Socialpolitiske forening 1 Frankfurt’? og arbejdet som le-
der af studiekredse 1 ‘Kapitalen’ for studenter og fagforeningsfolk 1 regi af Akade-
mie der Arbeit” (jf. Negt 1989 s. 256).

Negts teoretiske baggrund fra universitetet 1 Frankfurt var 1seer den Kritiske Teort,
som han havde studeret hos Horkheimer og Adorno (jf. Negt 1989 s. 256). Allerede
"Sociologisk fantasi og eksemplarisk indleering” fremstar imidlertid som et forseg
pé at sammentaenke egne erfaringer med resultater fra flere videnskabelige ret-
ninger, bla. sociolingvistik, psykoanalyse, paedagogik, fagforeningsteor: og arbe)ds-

2 Medlemmerne var unge socialistiske intellektuclle og akuve 1 fagforeningerne.

3 Akademiet havde en tet tilknytning til det Tyske Socialisuske Studenterforbund, SDS, som Negt var
mediem af.
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videnskab (jf. R6hrig 1987 s. 106). Henning Salling Olesen har givet en rammende
karakteristik af de teoretiske niveauer Oscar Negts teenkning seger at sammenfatte:
"Den udmaerker sig netop ved at vaere omfattende 1 dette ords egentlige forstand:
Den formidler mellem det psykodynamiske subjektive forarbeydningsniveau, det
socialt-organisatoriske kommunikationsniveau (offentlighedsstrukturer, de politi-
ske organisationsformer) og de materielle betingelser (en politekonomisk kapita-
lismeanalyse). Den forbinder alts3 det, der plejer at veere psykologiens, humanioras
og soctalvidenskabens omréder. - Den forbinder ogsé den kritiske analyse af kap-
talismens blokering af menneskelig udfoldelse og erfaring med politiske og pada-
gogiske konstruktive udkast."(Olesen 1985 s. 124)

Understrommen 1 Oskar Negts padagogiske overvejelser er et subjektivt og sam-
fundsmaeessigt emancipationsperspektiv, som formuleres pd et kapitalismekritisk grund-
lag' Kapitalens anarkiske udviklingsdynamik er krniseproducerende 1ft. samfundets
materielle, normative og subjektive basis, den destruerer ydre og indre natur og
genskaber herredemmeforholdene 1 stadig mere centraliserede former. Hirsch har
udtrykt en tilsvarende opfattelse sddan: "En social orden, som bygger pa en 1 sin
kerne 1rrationel samfundsmaessig mekanisme, og som udelukker at gore dette
fundament til genstand for bevidst, demokratisk afgerelse, mister sine fremtidsud-
sigter 1 takt med vaeksten 1 sme tekniske muligheder. Det er det borgerlig-kapita-
listiske samfund selv, der frembringer vores forestillinger om et bedre, mere ret-
feerdigt og frit liv, men det dementerer dem ogsa stadigt mere eftertrykkeligt,
efterhdnden som det udvikler sig, og jo mere krast diskrepansen mellem dets po-
tentialer og dets virkelighed manifesterer sig og for sterstedelen af verdens befolk-
ning er dette dement1 naesten totalt." (Hirsch 1992 s. 73).

Emancipation opfattes som en kritisk og konstruktiv proces: "Nedbrydning af men-
neskets herredemme over mennesket og den alsidige udfoldelse af menneskets
evner'(Negt 1977 s. 3) og "Selvvirkeliggorelse som omfattende produktionsproces
af deres materielle og andelige liv " (Negt 1977 s. 4)*

3 1 Offentlighed og erfaring’ *konkretiserer Negt og Kluge frigprelsesbegrebet: "Universalitet omfatter sa
forskyellige stgrrelser som opphevning av arbeidsdelingen, forst og fremst den mellom kroppslig og andelig
arbeid, konkret verdensbegrep, kollektuivitet, enhetliggjpring av bevisstheten, individualitet. Frihet forsties
som en materiell mnlgsning av det emfauske begreb *frihet’ som borgerskapet preget, men aldn virkeliggjor
de, det omfatter autonomu, 1dentitet, giennom produsentenes selv bestemt produksjon, friheten er samuidig
medict for samfunnsmessighet, som betyr ¢n kvalitativt helt anncn samkvemsform og interesseregulering enn
den som tilsvarer det herskende samfunn, en interesse, hvis giensidige avhengighet av tilfredsstillelsesn av
alle andres interesser er konkret formidlet, altsa {ramstiller det hgyeste tninn av kooperasyon, det vill viere
uttrykket for samfunnsmessighet. I dette begrep samfunnsmessig’ cr det alltid krystallisert noe av det som
anarkistene forsto som mutualisme (gjensidig hjelp). Aftirmativt lar ingen av disse den samfunnsmessige
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2.2 Erfaring og frigorelse®

2.2.1 Nye mal for fagforeningsuddannelsen

De teoretiske overvejelser og retmingslinier for undervisningen, der blev fremlagt 1
“Soctologisk fantasi og eksemplarisk indlering”, var et knitisk konstruktivt modspil
til den dominerende fagforeningsuddannelse 1 Tyskland. Negt kritiserede bla..

1. Det instrumentelle sigte med uddannelsen: At formidle metoder til at vareta-
ge bestemte repreesentantfunktioner og til at lase enkeltsager.

2. Det snaevre holdningsmaessige sigte: At formidle en socialdemokratisk 1deolo-
gL

3. Det arbejdsdelte og specialiserede videnskabelige grundlag: Uddannelsens
formidling af resultater fra de borgerlige enkeltvidenskaber og dens manglen-
de inddragelse af traditionerne 1 en marxistisk arbejderuddannelse (jf. Negt
1976 s. 368).

Kritikken var ikke en afferdigelse af, at det er nedvendigt at informere om fag-
foreningernes krav eller at give deltagerne den nedvendige tekniske og juridiske
viden og handlingskompetence, men en understregning af, at det skal ske 1 et mere
vidtraekkende perspektiv- "Det er sikkert uundgaeligt”, skriver Negt, "at fagforenin-
gernes krav indgar 1 uddannelsesvirksomhedens larestof, men de kan dog kun
vaere tematisk materiale for et uddannelsesarbejde, der er bevidst om det tvivl-
somme 1 teknisk informationsformidling og den begraensede veardi af rene frem-
leeggelser af fagforemingernes normer og krav (...). Denne uddannelsesproces ma
vare bestemt af fundamental-normen for den historisk nedvendige handlen, nem-
lig et samfunds objektive muligheder for selvbefrielse.” (Negt 1975 s. 42). Ek-

rikdoms elementer seg entydig definere. Ligevel er de ikke utopisk 1 den forstand,, at de ikke er medpro-
duceret 1 det herskende samfunn og forlanger 3 bli tilfredsstilit. Kategorien for de sanne behov m4 under de
bestacnde forhold ha noe spillende, ugribbart ved seg, fordi de bare som utfoldede kan overpraves ined hensy
pd sitt sannchetsinnhold. Ligevel eksisterer de som noe som wtfolder seg.” (Negt og Kluge 1974 5. 84).

¥ Hensigten er ikke, at give en indgaende prasentation og diskusston af Negt og Kluges teoretiske arbejde,
men at give en forholdsvis kortfattet praesentation af nogle vighige grundbegreber og sammenhznge, som har
relevans for athandlingens problemstilling.
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semplarisk leering skulle dreje s1ig om at udvikle deltagernes fantasi og gere dem 1
stand til at reagere hensigtsmeessigt ogsa 1 situationer, der pegede udover de insti-
tutionaliserede rammer og om at befordre en autonom analyse- og handlefaerdig-
hed. Fagforeningsuddannelsen skulle udvikles til en egentlig politisk arbe)-
deruddannelse med arbejderklassens emancipation som mal.

Alheit og Wollenberg inddeler Negts udvikling af det teoretiske grundlag for er-
faringsorienteret eksemplarisk leering 1 tre trin: *

- die Stufe der “soziologischen Neuformulierung des exemplarischen Prinzips” und
ihrer inhaltlichen Konsequensen fiir die Arbeiterbildung (...)

- die Stufe der Entfaltung des Erfahrungsbegriffs (...)

- die Stufe beginnender Reflexionen zu emer “politischen Okonomte der Ar-
beitskraft.” (...) (Alheit, mfl. 1982 s. 249).

Vaegten 1 det teoretiske arbejde laegges 1 stigende grad pa at afdeekke emancipatori-
ske potentialer, og uddannelsens funktion anskues 1 stigende grad som led 1 en
langsigtet samfundsmaessig og subjektiv frigerelsesproces.

I ‘Offentlighed og erfaring’ fra 1972 var Negt og Kluges overordnede begreber 1
relation til politiske lereprocesser ‘klassebevidsthed’ og ‘erfaring’ Klassebevidsthed
karakteriseres ved at begribe samfundets objektive muligheder for frigerelse, 1det
klasse betegner den objektive historiske mulighed, mens bevidsthed betegner "tilpas-
ningen af de menneskelige forestillinger til samfundets historiske og objektive
muligheder" (Negt 1975 s. 85). Begrebet om klassebevidsthed har en emancipato-
risk handlingsdimenston. Det drejer sig om “formidlingen mellom framkomsten av
den proletariske livssammenheng, innbefattende dens subjektive "bevisste” side, pé
den ene siden, og den praktiske opphevrung av denne livssammenhengen pa den
anden.” (Negt og Kluge 1974 s. 252).

[ ‘Geschichte und Eigensinn’ fra 1981 nedtoner Negt og Kluge klassebegrebets
centrale placering. Ikke fordi det bliver ugyldigt - de mener stadig, at det kap1-
talistiske samfund er et klassesamfund - men fordi klassebegrebet betegner kapital-
subjektets objektgerelse af arbejderklassen. Herved bliver emancipationsbegrebet
negativt: Opger med undertrykkelse af den indre og ydre natur. I stedet seger de
at opspore det levende arbejdes modstandspotentialer 1 forhold til kapitalens politi-
ske vkonomi. Over for kapitalens politiske skonomu setter de arbejdets politiske
ekonomi, over for subsumtion sztter de egensind (Se ogsd Thomsen 1982).
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2.2.2 Erfaring og kapitalisme

Emancipationens subjektive forudsaetrunger forstas ud fra erfaringsbegrebet. Begre-
bet har to komplementare bestemmelser, som ikke er helt nemme at udrede af
fremstillingen hos Negt og Kluge.

For det forste en almen bestemmelse:

1.

Erfaring er ikke kun umiddelbar oplevelse eller ren genspejling af virkelig-
heden. Den er altid en aktiv reaktion pd og en erkendelsesmeessig forarbejdning af
realiteten. (jf. Negt 1987 s. 36). Via genstandsmaessig og social handling en-
drer v1 vores bevidsthed om handlingens resultater og vores selvforstdelse.
Den ofte citerede Hegelske definition af erfaringsbegrebet udtrykker det sa-
dan: "Denne dialektiske bevegelse, som bevisstheten utever pd seg selv, sdvel
som pé sin viten om sin gjenstand, : den grad den nye sanne gjenstand springer
ut for den av dette, er egentlig det, som benevnes erfaring.” (Negt og Kluge
1974 s. 11 ait Hegel).

Selv om erfaring og leering: "Durch die képfe von einzelnen Menschen hin-
durch muss."( Negt 1987 s. 36 f), er erfaring fra starten en kooperativ samfunds-
maessig proces (jf. Negt og Kluge 1974 s. 55), en samtidig produktion og recep-
tion af samfundsmaessig overenskomst om tolkning af livsforholdene (jf. Negt
og Kluge 1974 s. 48). For det ferste produceres erfaringer 1 en kollektivt frem-
bragt verden. De er praget af ‘objektverdenens overmagt’ "Som under hele
dets livssyklus trer over for det som gjenstandsmessig realitet, arbeidsprosess,
produksjonsforhold og samfunnsmessig helhet, som verden.” (Negt og Kluge
1974 s. 27). For det andet tolkes erfaring 1 et kollektivt frembragt symbolsystem:
"Sie sind i gewisser Weise kollektive momente emer durch Begriffe und
durch Sprache vermittelten Ausemandersetzung mit der Realitdt, mit der
Gesellschaft. Insofern steckt in dem Begniff der Erfahrung immer schon ein
allgemeines Element." (Negt 1987 s. 37).

Erfaring er altid en subjektiv proces, 1det den ifelge Negt og Kluge bestemmer -
livssammenhzngen som: "Libidines skonomy, livslang fantasivirksomhet, psy-
kisk oppbygning af personligheten, pregrning gjenom familie, oppdragelse og

egne leereprocesser.” (Negt og Kluge 1974 s. 27).

Umiddelbar erfaring kan skelnes fra middelbar erfaring Den umiddelbare erfa-
ring produceres livshistorisk 1 den nzere livssammenhzang. Den middelbare
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erfaring har primaert karakter af samfundsmaessigt akkumuleret viden. Negt
og Kluge understreger den kvalitative forskel: "Erfaringen 1 omgangen med
denne (umiddelbare) erfarings leererytmer er stedet som motivering, praktiske
handlinger og tenkevirksomhet fpyer seg sammen. Bare 1 den grad som arbei-
derne gjor erfaringer med denne sin egen erfaring og bevissthet, er de 1 stand
til 8 utvikle egne organisasjonsformer for erfaring.” (Negt og Kluge 1974 s.
27). I praksis er det vanskeligere at skelne. Momenter af umiddelbar erfaring
indgar altid som tolkningsforudseatninger for tilegnelse af middelbar erfaring
og vice versa. Erfaringer er altid fornudlede og indeholder altid ‘forvidenskabeli-
ge’ intellektuelle redskaber (jf. Negt 1987 s. 56).

I disse bestemmelser omfatter erfaringsbegrebet en produktiv bearbejdning af vir-
keligheden gennem sansningerne og sansningernes forarbejdning via kollektive
symboler, som tilegnes 1 det sociobiografiske forlab og reproduceres 1 en individu-
el/kollektiv proces. Erfaringen har en kollektiv og en individuel side, der star 1 et
dialektisk vekselvirkningsforhold. Begge sider er historisk bestemt. De bestemmes
pad en gang af udviklingen 1 den materielle virkelighed og 1 samkvems- og kommu-
nikationsformerne og af udviklingen 1 det subjektive grundlag for forarbejdning af
samme virkelighed. Dvs. at den individuelle og den kollektive historie er flettet
sammen 1 subjektiviteten samtidig med, at individet stdr over for omverden som
unikt subjekt.

For det andet indeholder defimitionen af erfaringsbegrebet en kritisk bestemmelse af
de muligheder og vanskeligheder erfaringen af det kapitalistiske hverdagsliv giver
den enkelte for at orientere sig og handle 1 forhold til den sociale realitet: Er-
faringsdannelse 1 samfundsmassig malestok er forst mulig med kapitalismen. Forst
kapitalens samfundsmeessiggerelsesprocesser skaber grundlaget for samfundsmaes-
sig erfaring, men erfaringen bindes 1 vid udstreekning til en bestemt form for sam-
fundsmaessiggorelse, som er 1 overensstemmelse med kapitalsubjektets logik, og
som blokerer erfaring Erfaringsblokering kan defineres som: "En bestemt struktur
(organisatorisk, psykisk, teoretisk), der blokerer for forstdelse eller fortolkning af
gamle og nye situationer og mformationer.” (Mortensen 1983 s. 86 cit.
Olsén/Lorenzen).

Som &rsager til erfaringsblokeringen har Negt og Kluge bla. peget pé forholdet
mellem kapitalens fremtreedelse og vaesen som et principielt uigennemskueligt
forhold, pa den samfundsmaessige sferedeling og produktionens rumslige og tids-
maessige organisering, der fragmenterer erfaringen, pa den primaere, sekundeere og
tertizere socialiserings tilpasning af individerne til at indgé 1 den kaputalistiske
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hverdag med en fungibel psykisk struktur og dertil herende bevidsthedsformer, pa
den borgerlige offentligheds og fabriksoffentlighedens selektion af de erfaringer,
der kan gore sig adeekvat gaeldende pa et samfundsmaessigt plan, samt pd produk-
tionsoffentlighedernes domestisering af behovene og fantasien®

Understregningen af de mekanismer, der blokerer erfaring, far ikke Negt til at
tilslutte sig forestillinger om, at "sand” bevidsthed kan tilferes ude fra. For det farste
ford1 den menneskelige subjektivitet er et samfundsmaessigt produkt. Samfundet
skaber de sociale og psykiske betingelser for subjektiviteten. Bevidstheden om de
samfundsmaessige forhold m4 udvikles ud fra samme samfundsmaessige subjekti-
vitet. For det andet fordi et reelt socialistisk demokrati kun kan tenkes som de
bevidste individers felles demokratiske indstilling og praksis. For at solidaritet
skal blive til andet end tvangskollektivisering og autonomu til andet end individua-
lisme ma den saette sig 1gennem fra neden. Teoretiske ‘produktionsmidler’ kan
benyttes til at analysere mods@tninger og undertrykkelse, men praksisforandring
m4 ske ud fra individernes handlinger og forudszaetter, at undertrykkelse og mod-
seetninger erfares 1 en form, der kan gores bevidst.

Perspektivet er mennesket som kollektivt subjekt frigjort fra kapitalens undertryk-
kende og fremmedgerende indflydelse. - Kollektivt skal her forstds som udfoldelse
og sammenfatning af det saeregnes mangfoldighed og ikke som en sammenfatning
ud fra den mindste feellesnaevner. Med Negts ord: “(...) den samfundsmaessige
almeninteresse (kan) kun konstitueres som konkret almen, og det vil sige: at den
indeholder de menneskelige relationers udfoldede seregenhed og rigdom 1 sig, at
den ikke reducerer disse til veerdiabstraktionen.” (Negt 1977 s. 5).

I denne forstdelse teenkes emancipation som resultat af individuelle og kollektive
leereprocesser, der omseettes 1 frigerende handling: "Die gesellschaftliche Transfor-
mationsprozesse in Richtung der Uberwindung des Lohnarbeitsverhiltrusses sind
nicht anders denkbar als auf der Grundlage sich entwickelnder Entscheidungs-
und Handlungsautonomie der Arbeiter selbst.” (Bruns, mfl. 1980 s. 82 cit. Negt).
Adolf Broch? har udtrykt en tilsvarende opfattelse: "Nur 1m Kontext von autono-

% Der er givet en mere omfattende fremstilling af de forskellige former for erfaningsblokering 1 Andersen,
mfl. 1981.

7 Adolf Brock var oprindeligt metalarbejder og har arbejdet sammen med Negt om fagforeningsuddannelse
mange ar. Han er autodidakt og arbejder 1 dag pd "Akademie fiir Arbeit und Technik in der politischen
Bildungsarbeit der Gewerkschaften” 1 Bremen. Han er desuden medlem af ’Internationale Arbentskreis: Arbent,
Bildung und Wissenschaft’ (jf. afhandlingens forord).
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men selbsbestimmten Bildungsprozessen an der basis der Gewerkschaften bzw
den gesellschaflichen Organisationen kan auch die Dialektik von notwendiger
personaler Entfaltung und kollektiver Handlungskompetenz zur Praxis gebracht
werden " (Brock 1991 s 161)

223 Dobbeltlogikken hos Negt og Kluge

Marx opfattede kapitalen som et samfundsmaessigt subjekt, der producerer ud-
bytning men ogsé de civilisatoriske processer, som kan danne grundlag for sam-
fundsmeessig emancipation I Grundrisse skriver han bla: "P4 den anden side
kreever produktionen af relativ merveerdi, dvs den pa foregelse og udvikling af
produktivkreefterne baserede produktion af surplusveerdi, en produktion af ny
konsumtion, at den konsumtive cirkel inden for cirkulationen p& samme made
udvider sig som den produktive cirkel tidligere For det farste: Kvantitativ udvi-
delse af den bestdende konsumtion, for det andet: skabelsen af nye behov derved
at forhdndenvaerende (behov) udbredes i en sterre kreds, for det tredje: produktion
af nye behov og opdagelse og skabelse af nye brugsveerdier Med andre ord: at det
vundne surplusarbejde ikke blot forbliver kvantitativt surplus, men at det samtidig
bestandigt foreger kredsen af de kvalitative forskelle i arbejdet (og dermed sur-
plusarbejdet) at det bliver gjort mere mangfoldigt, at det differentieres mere i sig
selv ( ) sdledes ma der til den frisatte kapital og det ligeledes frisatte arbejde, ska-
bes en ny og kvalitativ forskellig produktionsgren, som opfylder og frembringer et
nyt behov " (Marx 1975 s 293)

Negt og Kluge afviser, at kapitalen stadig skulle have et civilisatorisk indhold De
opfatter kapitalen som et én-dimensionelt, natur- og menneskefjendsk samfunds-
maessigt subjekt, der har mistet sin ‘emancipationskraft’ (jf Knodler-Bunte 1982 s
82 f) Det betyder, at "( ) positive, neue gesellschaftliche Lebensformen vom Kapi-
tal nicht mehr produziert werden " (Knédler-Bunte 1982 s 84) Da de ikke fraviger,
at emancipationens subjektive grundlag mé& veere samfundsmssigt produceret,
seges emancipationpotentialerne i sammensteddet kapital/menneske, i natur-
grundlaget for den menneskelig reproduktion og i usamtidige overleverede livs-
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og bevidsthedsformer® Menneskene ses ikke kun som ofre men ogs& som leeren-
de individer, der potentielt kan overskride egne eksistensbetingelser. Menneskelig
subjektivitet gar ikke restlest op 1 kapitalistisk samfundsmaessiggerelse. Der pro-
duceres undertrykkelse og modstand, blokering og udviklingsmuligheder, konfor-
mitet og egensind.

Negt og Kluge peger bla. pa den historiske udvikling af modseetninger mellem det
dode og det levende arbejde som et forhold, der tendentielt skaber forudsatninger for
indsigt 1 kapitalens udbytningsformer: Det levende arbejdes underordning under
det dede arbejde og kapital som et socialt produceret forhold skjules, samtidig
med at det stoflige modsatningsforhold mellem dedt og levende arbejde produ-
cerer modsaetninger, som kan erkendes 1 deres konkrete form.

De peger endvidere pa de spillerum og muligheder, der opstar 1 forholdet mellem
samfundets ‘basis’ og ‘overbygning’ Samfundets overbygning er 1 sidste instans

afhaengig af dets basis, men overbygningens relative autonomi giver mulighed for
samfundsmaessige eksperimenter og dermed for potentielt overskridende erfaring.

De fremhaever ligeledes modsaetninger 1 subjektiviteten. Subjektiviteten formbestem-
mes 1 stigende grad af kapitalen. Den opfattes imidlertid ikke som en genspejling
af den objektive klasseplacering og de objektive modsaetninger, men som resultat
af en kontinuerlig subjektiv forarbejdning af den sociale realitet, der dbner mulig-
hed for forskellige forarbejdninger, og som indeholder modsaetninger (jf. Negt 1987
s. 69). Subjektiviteten udger 1 sig selv et ‘treeghedsmoment’ 1 forhold til emancipa-
tive processer, men ogsd en mulighed. Muligheden har Negt og Kluge bla. sagt at
begribe ud fra teorien om ‘det emancipative mmmum’, som indebeerer, at kapitalens
tidsstrukturering og strukturering af samfundsforhold og hverdagsliv truer sub-
jektiviteten, men at der samtidig sattes graenser for, 1 hvilken udstraekning sub-
jektiviteten kan struktureres ud fra kapitalens formprincipper. Vellykkede
primarerfaringer, er forudsaetning for, at: "Das Kapital Arbeitseigenschaften fiir
seine Zwecke okkupieren kann", men: "Darin liegt aber gleichzeitig der Grund,

* Apel og Heydorn (Apel og Heydorn 1980) har knuseret Negt for at sztte kaputallogik over for brugsverdi-
logik og over for menneskets antropologiske forudsztninger 1 stedet for at udlede emancipationens mulighed
af kapitalforholdets imnmanente modsztninger. De skriver: " Adorno forstdr verdibevagelsen som en lukket
tvangssammenhaeng, der ikke kan brydes op indefra. For at kunne fastholde muligheden af revolutioner
oversknder Negt Adornos bidrag ved at konstruere substantelle, kapitaleksterne omrider, hvor ikke valonser-
bare livs- og erfanngsformer ger sig geldende.” (Apel og Heydorn 1980 s. 145) Selv om Negt tager afstand
fra kritikken (jf. Negt 1987) vil jeg, uden at forfglge spprgsmilet yderligere, tilslutte mig Lars Qvortrups
standpunkt, at: "(...) Negts verker pa forskellige steder retferdiggor begge de anfgrte fortolkningsmader.”
(Qvortrup 1980 s. 101).
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dass sie nie vollstindig funktionalisiert werden kénnen.” (Knédler-Bunte 1982 s.
96).

Det kan eksemplificeres ud fra kvalifikationsbegrebet. ‘Kvalifikation’ er den ud-
videde reproduktions krav til arbejdskraften, men det er en forudsatning, hvis
arbejdskraften skal kunne anvende sine kompetencer som kvalifikationer, at de
producerede kompetencer - f.eks. evnen til at teenke og handle behovsorienteret
under hensyntagen til den psykodynamiske ligeveegt - ogsé tjener andre formal
(jf. Olesen 1989 s. 37 ff.). Kapitalen ma ga omvejen over naturgrundlaget og re-
spektere naturgrundlagets fundamentale produktionsbetingelser, som ikke und-
delbart kan valoriseres.1 overensstemmelse med dens egen logik. Ifelge Negt og
Kluge er denne ikke subsumerbare produktion af kompetence et basalt grundlag
for enhver forestilling om, at modstand mod kapitalen skal kunne udvikles pa
grundlag af erfaring.

Negt og Kluge betragter fantasien som et veesentligt frigerelsespotentiale. Deres
fremstilling af fantasibegrebet og fantasiens funktion fastholder et dobbeltperspek-
tiv: Fantasten har et frigerende potentiale, men potentialet realiseres ikke. I over-
ensstemmelse med Freud definerer de fantasien som en serlig psykisk proces, et
produktionsmiddel, der 1 hvert ‘indtryksmoment’ forbinder fortidige ansker med
fremtidig enskeopfyldelse (jf. Negt og Kluge 1974 s. 32). Med betoningen af fanta-
sien som produktionsform for en teenkning, der reekker udover den foreliggende
realitet, vedkender Negt og Kluge sig arven fra den kritiske teor1. Marcuse skriver
f.eks.. "Fantasien er nedvendig, for 1 det vaerende at kunne fastholde det endnu
ikke veerende som malL" (Rasborg 1988 s. 62 cit. Marcuse). Men Negt og Kluges
pointe er, at fantasien under fremmedgjorte forhold, specielt 1 produktionen, fun-
gerer som beskyttelsesmekanisme: "Da levende dialektisk erfaring ikke kan holde
ut denne virkeligheten, samles den knugende delen av den 1 fantasiens libidinese
dnftsstruktur.” (Negt og Kluge 1974 s. 31). Nar fantasien felger sin egen produk-
tionsmade har den en tendens til at fjerne sig fra den fremmedgjorte produktions-
proces. Men fijerner fantasien sig fra produktionsrealiteten: "Bliver ogsa den moti-
vation, der driver den fremad mindre. Alle fantasiens eskapistiske produktionsfor-
mer har derfor en tendens til at vende om ndr de nar en vis afstand fra virkeligs,
heden" De tilfgjer imidlertid: “Medmindre den fastholdes 1 eskapismen af en veer-
diegruingsinteresse.” (Negt og Kluge 1974 s. 33).

Det er netop tilfzldet under senkapitalismen: "Samtidig forseker industriene -
saerlig bevissthets- og programmindustriene - & utvikle teknikker som kan bringe
rastoffet fantas tilbake 1 domestisert form." (Negt og Kluge 1974 s. 33), og: "P4
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denne maten forblir ett av klassebevissthetens rastoffer, den sanselig-fantastiske
forestillingsevne, atskilt fra de samfunnsmessige helhetsforhold.” (Negt og Kluge
1974 s. 33). Tilsvarende skriver de: "Blir denne hjernens produktivkraft oppspaltet
slik at den ikke kan folge sitt spesifikke arbeidsforlops bevegelseslover, sa er det
dermed sat et vesentlig hinder for enhver emansipatorisk praksis. Dette betyr nem-
lig at et viktig arberdsmiddel ikke lenger stér til rddighet for arbeidernes selv-fri1-
gjering."(Negt og Kluge 1974 s. 34). At fantasiens indhold og funktion under speci-
fikke omsteendigheder snarere end at tjene frigerelse tjener eget udbytning og
fremmedgerelse, betyder imidlertid ikke, at dens potentiale forsvinder. Negt og
Kluge ser 1 denne situation fantasien som: "Et restpotensial av uutfoldete snsker.”
(Negt og Kluge 1974 s. 34). Fantasiens potentiale som produktivkraft fyldes af ind-
hold, som fjerner den fra et frigerende perspektiv, men samtidig eksisterer den
fortsat som et potentiale, der kan udnyttes 1 individets frigerende interesse.

Arbejdersproget og de sproglige topor indeholder et lige s& modsatningsfyldt mod-
standspotentiale. Arbejdersproget har en udformning, der begreenser mulighederne
for at udtrykke sig offentligt 1 de fora, hvor politiske beslutninger treeffes, men
samtidig en solidarisk kollektivitetsreproducerende funktion. Topoi er subjektive
bearbejdningsformer for arbejdernes eksistens under kapitalismen, der 1 fortaettet
form opsummerer historiske klasseerfaringer, men hvor formen stivner og speerrer
for refleksion: "Den sociale topik indeholder begge dele; den formulerer en stil-
lingtagen til realiteten og er samtidig ogsé en sproglig form for afveergelse af dens
truende aspekter; den er tilegnelse af erfaret realitet og samtidig ogsa partiel for-
naegtelse." (Ziehe 1978 s. 94).

2.2.4 Proletarisk offentlighed

Man kan sige, at Negt og Kluge 1 vid udstreekning forstar det kapitalistiske sam-
fund som en erfaringsblokerende sammenhaeng, men at de samtidig udpeger visse
muligheder for emancipatoriske processer, der medproduceres 1 den kapitalistiske
samfundsudvikling. S8dan ma det veere, ellers var emancipation utenkelig. Hans
Jorgen Thomsen formulerer en tilsvarende opfattelse 1 en omtale af ‘Geschichte
und Eigensinn’ "Den grundliggande synpunktet 1 marxismens emancipationsteor::
att den enda méjliga frigorelsen dr den som tar sin utgangspunkt 1 de givna hist-
oriska villkoren. Om den foreliggande verkligheten mnte nnehdller méjligheter for
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mainsklig frigorelse - med det menas frigorelse for alla manniskor - ja, d& existerar
inte denna mdojlighet.” (Thomsen 1982 s. 56).

Realiseringen af de samfundsmaessige muligheder forudsztter, at individerne ud-
nytter dem, dvs. forudsatter subjektiv forandring og subjektivt artikuleret mod-
stand. Det forudsaetter eksistensen af offentlighedsformer, hvor erfarmgen med alle
dens modsetninger og blokeringer kan udfoldes og goere sig samfundsmassigt
geldende. Negt og Kluge kalder sddanne offentlighedsformer for proletarisk offent-
lighed. Proletarisk offentlighed betegner en overskridelse af den individualiserede
og blokerede erfaring ved at relatere den til den samfundsmaessige helhed (jf. Negt
og Kluge 1974 s. 27). Begrebet har en specifik relation til begrebet om klassebe-
vidsthed: "Proletarisk offentlighet og det her tilgrunneliggende begreb "organisert
samfunnsmessig erfaring" er langt pa ver identisk med det som 1 den marxistiske
tradisjon heter klassebevissthet og klassekamp. Disse siste begrepene betegner lige-
vel resultater, ikke formidlingen og oppkomstbetingelserne og deres enkelte ele-
menters konkrete sammenheng. Det ville vaere umulig &4 dedusere formidlingens
oppkomstbetingelser og konkrete sammenhenger fra resultaterne.” (Negt/Kluge
1974 s. 55). Proletanisk offentlighed er udtryk for betingelserne pa fodestedet for
de processer, der peger 1 retning af klassebevidsthed og for processerne selv Tro
mod den opfattelsen, at frigerelse udvikles ved at realisere mulighederne 1 de
eksisterende forhold, er det Negt/Kluges opfattelse, at den proletariske offentlig-
hed ma tage sit udgangspunkt 1 det vaerende og udvikle sig ud fra de modsaet-
ninger, der er indeholdt 1 det vaerende. De henviser til Marx: "'Det vil endelig vise
sig, at menneskene ikke tar fatt p& nytt arberd, men bevisst udferer sitt gamle ar-
beid."" (Negt/Kluge 1974 s. 56 cit. Marx). Det forudseetter en kontinuerlig indre og
ydre forandringsproces, der bestandigt reflekterer sit historiske og samfundsmaes-
sige grundlag, dvs. en fuldt udfoldet historiebevidsthed.

Folgende elementer indgar 1 definitionen af proletarisk offentlighed:

- Proletarisk offentlighed er modmagt og modproduktion, der sigter mod at
tilneerme individernes udvikling til artskraefternes udvikling.

- Proletarisk offentlighed udgraenser ikke dele af erfaringen som irrelevant. Den
omfatter enheden 1 den proletariske livssammenhang.

- Proletarisk offentlighed gor op med kapitalen som umiddelbar sanselig mod-
stander men ogsd med kapitalens formbestemmelse af den indre natur.
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Herved peger proletarisk offentlighed frem imod selvregulering som dynamiserende
faktor 1 en behovsstyret samfundsudvikling, der bygger p& en historisk erkendelse
hos hvert enkelt individ af de samfundsmaessige forhold.

2.2.5 Sociologisk fantasi

I overensstemmelse med den basisdemokratiske og laereprocesorienterede politiske
tankegang er forudsetningen for dannelsen af bevidsthed om det objektivt mulige,
at der etableres en sarlig intellektuel kompetence eller produktivkraft hos den
enkelte. Med et begreb hentet fra C.W.Mills (Mills 1959), betegner Negt og Kluge
denne kompetence: ‘Sociologisk fantasi’, men hvor begrebet hos Mills har kritisk
brod rettet mod, hvad han betragter som objektivistiske og subjektivistiske viden-
skabelige retninger, benyttes det af Negt og Kluge som mal for en politisk demo-
kratisk dannelse af arbejdere.

De definerer sociologisk fantasi som en subjektiv produktivkraft, der kan udvikle
situationsuafhengg klassebevidsthed, dvs. som en sammenhangende kognitiv,
psykodynamisk og handlingsmassig kompetence, der modsvarer bestemmelsen af
den proces, der forst gor den sociologiske fantasi mulig, nemlig den proletariske
offentlighed.

Man kan sammenfatte de enkelte bestemmelser 1 Negt og Kluges begreb om socio-

logisk fantasi 1 felgende stikord:

- en produktivkraft til dannelse af klassebevidsthed, forstdet som indsigt 1 det
objektivt mulige.

- en kognitiv kompetence til at sammenfatte vidensmaengder, der bliver stadig
mere segmenterede og uoverskuelige, til at ‘leere at leere’, dvs. som hjeelper
den enkelte til at sammenfatte spredte informationer og give overblik.

- en tenkeevne, som gor den enkelte 1 stand til at forstd sin egen livshistorie og
sit aktuelle hverdagsliv 1 sammenheeng med samfundets historiske udvikling
og nutid.

- en kvalitet ved sindet, som ger det muligt at forsta sit eget indre liv pa bag-
grund af de subjektive og objektive forudszaetninger for det.
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- en realistisk fantasiproduktion, som ger det muligt at se, at virkeligheden
kunne vare anderledes, og at formulere udkast til, hvor 1 det anderledes kun-
ne besta.

- en handlingsorienteret teenkemdde, som kan danne grundlag for kollektiv
realisering af konkrete utopiske udkast.

Bestemmelserne af den sociologiske fantas: reproducerer grundmenstret 1 Negts
tankegang. Det er begreber om frigerende kompetencer. Kompetencerne bevirker,
at individet 1 stigende grad forstar konstitueringen af egne erfaringer, normer og
handlemenstre 1 sammenhaeng med samfundsmaessige forhold, og ger det muligt
at tilegne si1g de subjektive forudseetninger for at forandre disse forhold 1 samarbe}-
de med andre.

2.3 Erfaring og undervisning

2.3.1 Undervisningens betydning

Hvilken rolle kan undervisning spille? Negts reformulering af principperne for ek-
semplarisk udfoldelse af leereindhold er formuleret ud fra en bevidsthed om, at
voksnes leering foregar pd grundlag af livserfaring, at uddannelse ikke er det vigtig-
ste sted for lereprocesser, og at undervisning sjeldent er den vigtigste faktor
Undervisning indgar som led 1 livslange erfaringsprocesser, med en langt storre
pavirkningskraft end de processer, der foregér og kan foregé 1 undervisningen.
Arbejderuddannelsens deltagere forstrukturerer undervisningsrummet med sub-
jektive blokeringer og potentialer, der udger de uomgeangelige forudsaetninger for
videre erfaringsproduktion. Mellem undervisningen og dens mulige effekt ligger
billedligt talt et filter, der udgeres af deltagernes personlige forudsatninger og af
vilkdrene 1 deres dagligdag for at beskaefhige sig med det undervisningen drejer sig
om. Negt udtrykker det siledes: "Die Kopfe der Arbeiter sind keine hohlen Gefa-
sse, in die man etwas von aussen hineintragen kann, sondern es sind volle Gefisse,
in denen durch Sozialisation, Schule und Erfahrungen richtige Interessen, kollekti-
~ve handlungen, Ideologien, richtiges und falsches Bewusstsemn hiufig untrennbar
mitemnander verbunden sind.” (Negt 1987 s. 46). Og med henblik p& undervisnings-
praksis: "Man kann nicht so tun, als gibe es einen jungfraulichen Boden der Pro-
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blemstellungen, in dem nicht bereits praktische Folgerungen gezogen und prakti-
sche Voraussetzungen gemacht werden. " (Negt 1987 s. 53).

Fordi undervisningen for- og medbestemmes af de forudsatninger, deltagerne
bringer med sig, vil dens indhold og forleb altid veere et resultat af, hvad der sker,
nar denne underviser og denne gruppe deltagere arbejder med dette indhold pa
denne made 1 denne konkrete historiske situation” Samtidig understreges det, at
formaliseret undervisning giver nogle sarlige betingelser for udvikling af situa-
tionsuafthaengig politisk bevidsthed og sociologisk fantasi. Erfaringsorienteret arbej-
deruddannelse kan rumme ansatser til proletarisk offentlighed (jf. kapitel 2.2.4).

2.3.2 Eksemplariske lzreprocesser og modsatninger 1 erfaringen

Erfaringsorienterede eksemplariske leereprocesser sigter mod at skabe forstaelse af
processerne bag den individuelle og den samfundsmaessige udvikling. Nar det
overhovedet er nedvendigt, skyldes det erfaringsblokeringsmekanismerne, og de
mekanismer der blokerer erfaringsinteressen. Mennesker handler ikke primeert
mod deres egne interesser, fordi de ved for lidt eller har falsk viden, men fordi de
forarbejder oplevelser og foreliggende viden pa en bestemt made. Virkeligheden
fremtraeder imidlertid ikke med en glatpoleret overflade, den kapitalistiske virke-
lighed producerer modsatninger En roekke af disse modsatninger medproduceres 1
erfaringen.

Med eksemplariske lereprocesser henvises til en dialektik mellem det enkelte og hel-
heden. ‘Det enkelte’ er den huistoriske kendsgerning, der er relevant for klassernes
og ndividernes liv, de erfarede eller tilslorede konflikter, der udgar fra arbejderek-
sistensen som totalkategor1. ‘Helheden’ er samfundets produktions- og reproduk-
tionsproces 1 dets historiske dimension. Hverken objektive eller subjektive konflik-
ter kan leegges til grund for uddannelsesarbejdet uden totalsamfundsmaessige for-
tolkninger. Negt har udtrykt det sddan: "Bernenes umiddelbare erfaringer ma

» Ordet 'indlzring’ 1 den danske oversztielse af "Exemplansches Lernen und Soziologisches Phantasie” er
uheldigt valgt. Indlenng giver associationer 1 retntng af, at deltagerne skal lzre et pd forhind givet stof.
Samudig bidrager ordet til den misforstaelse, at Negts overvejelser vedr. eksemplansk lenng skulle vere
formuleret som en posiivt foresknivende pedagogik. Det er der ikke tale om. Deltagerne skal vare subjekter
og ikke objekter for lereprocessen. Af samme drsag findes der ikke en erfaringspzdagogisk model, soin kan
anvendes over for enhver undervisningssituation.
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fremstd som formidlede Erfaringerne i huset i lejligheden pé gaden og i skolen
skal kunne fremtraeede som udtryksformer for samfundsmaessige konflikter og
modszetninger, som ogsa andre mennesker er underkastet " (Negt 1978 s 81) Her-
ved tilstraebes det, at erfarede problemer tydes og fastholdes som samfundsmaes-
sigt betingede problemer, at de ikke reduceres til tilfeeldige og uforklarlige indivi-
duelle problemer

Negt anser konflikter mellem kapital og arbejde for at veere det bedste udgangs-
punkt for eksemplariske laereprocesser, fordi de potentielt rummer et dialektisk
forhold mellem erfaring og praktisk forandring

Han foreslar at bestemme konflikternes uddannelsesvardi ud fra
1)  Deres narhed til individuelle interesser

2) De elementer i arbejdernes bevidsthed, der indholdsmaessigt raekker ud over
de umiddelbare interesser og som angér mere almene samfundsmaessige
sammenhzenge

3) Den betydning som uddannelsesindholdene kan have for arbejdernes frigorel-
se (Jf Negt 1975 s 92)

4)  Deres funktion for individernes psykiske gkonomi (jf Negt 1975 s 58)

Subjektivt set udger konflikter ustrukturerede situationer Dvs situationer, hvor faste
orienteringsmenstre bliver konfronteret af realiteten, og hvor der dbnes for en
segen efter nye faste orienteringspunkter og nye former for psykodynamisk lige-
veegt Men i det daglige opstar potentielle konflikter, som aldrig udvikler sig til
konflikter, fordi situationen ud fra en rationel analyse af styrkeforhold eller af
andre &rsager ikke er til det, eller fordi der etableres et psykisk forsvar Mange po-
tentielle konflikter i hverdagen bliver ikke erkendt

Henning Salling Olesen har udtryk det sddan: "Der vil altid vaere ikke-integrerede
sansedata og informationer som udger "dobbeltbevistheder", uklarheder, modsaet-
ningsfyldte handlingstilskyndelser, osv Nogle af dem er uvasentlige, tilfeeldige
Andre er vigtige fordi de er "rester” af handlingstilskyndelser og oplevelser som
livshistorisk er vigtige, men ikke realiserede Og atter andre er vigtige, fordi de er
"rester” der skyldes blokering af erfaringsprocessen i forhold til bestemte oplevel-
sesomrader, og ens viden om den " (Olesen 1985 s 137), og videre: "Det er bla i
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ordningen, tolkningen og "genopgravningen” af de vighige af disse modsaetninger,
at muligheden for en erfaringsudvikling bestdr 1 en undervismingssituation.” (Ole-
sen 1985 s. 137). Negt udtrykker samme indsigt sddan: "Arbejderuddannelsens
samfundsmaessige betydning og politiske effektivitet er ikke mindst afheengig af,
hvorvidt det lykkes at forklare individets grundleggende, ofte fortreengte eller for-
drejet registrererede konflikter som strukturelle modsaetninger 1 samfundet og at
skelne sddanne konflikter fra deres umiddelbare symptomer." (Negt 1975 s. 54).

Vort analysearbejde har understreget, at mange potentielle konflikter, som ikke
erkendes umiddelbart, eksisterer som brudflader 1 erfaringen. De brudflader, der
modsvarer Negts kriterier for bestemmelse af konflikters uddannelsesveerdi, haen-
ger 1 sidste instans sammen med de grundleggende samfundsmaessige modsaet-
ningsforhold. I relation til uddannelse af tillidsreprasentanter viser de sig ofte 1
relation til afledte konfliktomrader, f.eks. partsaftalte eller lovfestede regulerings-
omréder.

Vi har arbejdet forholdsvis leenge med begrebet, og er naet frem til, at brudflader
bla. fremtraeder 1 folgende former:

Som segmenteret bevidsthed og praksis: At man siger, teenker og ger noget
forskelligt 1 forskellige situationer.

- Som modseatningsfyldte udsagn eller tolkninger af bestemte forhold.
- Som logiske udeladelser eller saglige udeladelser (fortielser).

- Som modstrid mellem verbale udsagn og egen praksis 1 eller uden for situ-
ationen.

- Som steerk emotionel besattelse af bestemte figurer, situationer/personer o.l.
(fiendebilleder, 1dealiserende billeder).

- Som fantasier eller vnsker og planer, der raekker ud over den aktuelle situa-
tions muligheder.

- Som handlinger og handlingsplaner, der synes at veere 1 strid med egen situa-
tionsforstéelse.
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Nogle kan observeres direkte, andre kraever et lidt mere omfattende kendskab til
deltagerne og deres baggrund. De fleste forstds betydeligt bedre, jo mere man ved
om deltagernes situation. De er under alle omsteendigheder indikatorer for sam-
menhzaenge mellem en aktuel kommunikationssituation og en betydeligt bredere er-
faringsproces (efter Olesen 1985 s. 275, der er en viderebearbejdning af Andersen,
mfl. 1983 s. 90).

Brudfladebegrebet indikerer, at subjektiviteten ikke opfattes som en hermetisk
lukket forsvars- og fortrengningssammenheng. Brudflader kan have et arbitraert
indhold ift. livsrelevante konfliktzoner, men kan ofte tolkes som forsvarsmekanismer,
der er naert forbundet med samfundsmassige modsaetninger, og som rummer en poten-
tiel bevidsthed om dem.

2.3.3 Erfaring og teor:

Hvis man udelukkende statter sig pa egne erfaringer, ved man ikke noget om de
betingelser, hvor under erfaringerne produceres, og heller ikke noget om, hvordan
betingelserne kan @ndres. Udviklingen af en mere omfattende situations- og selv-
forstielse og en oget handlingskompetence forudsaetter tilegnelse af supplerende
viden og videreudvikling af teoretiske produktionsnudler, men netop videreudvikling.
Arbejderuddannelsens deltagere er og mi nedvendigvis allerede veere 1 besiddelse
af visse teoretiske produktionsmidler, hvis uddannelsen skal nd sine mél. Negt for-
mulerer det sddan: "Gibe es diese kognitiven Mittel der Realitdtsverarbeitung nicht
schon 1m vorwissenschaftlichen, praktischen bewusstsein der Arbeiter, so wire
jede Arbeiterbildung unméglich.” (Negt 1987 s. 56). Det betyder imidlertid ikke, at
de 1 princippet ved nok eller, at de allerede har de nedvendige teoretiske og analy-
tiske forudsatninger. Der er begransninger 1 de teoretiske produktionsmidlers
udviklingsgrad: "Wiren diese Mittel komplett und in ihrer entfalteten Form vor-
handen, so wire gewerrkschaftliche Bildungsarbeit weitgehend iiberfliissig.” (Negt
1987 s. 56).

Negts egne erfaringer fra undervisning af arbejdere 1 marxisme har haft seerlig be-
tydning for hans overvejelser om forholdet mellem erfaringer og marxistisk teor::
"Meine praktische Erfahrung in der gewerkschaftlichen Bildungsarbeit machte mir
deutlich, dass die mir verfiigbaren Marxschen Kategorien 1n der Bildungsarbeit
nicht mehr ohne weiteres verwendbar sind - nicht, weil ich sie fiir falsch oder fiir
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erginzungsbediirftig huelte, sondern weil die meisten Arbeiter, mit denen 1ch es zu
tun hatte, mit diesen Kategorten nur wenig anfangen konnten, jedenfalls im Rah-
men emner Erklidrung ihrer Situation und der Aufklarung ihres Bewusstseins."
(Negt 1989 s. 261). Arbejderuddannelsens deltagere kunne ikke benytte den mar-
xistiske teor1 1 den form, den er givet 1 en akademisk offentlighed.

Modsat 1 Arbejdervagelsens tidlige ar, hvor, ifelge Negt, sammenfatninger af
"Lohnarbeit und Kapital” samt "Anti-Diihring" af Engels og Otto Bauers sammen-
fatning af "Kapitalen" udgjorde den vidensballast, som en fagforeningsbevidst
arbejder matte tilegne sig (jf. Negt 1989 s. 261), findes der ikke laengere noget fast
korpus af ‘nedvendig viden’ Det gaelder derfor om at tage udgangspunkt 1 pro-
blemstillinger fra deltagernes erfaringsverden, der er betydningsfulde for dem. De
virkelige forklaringsbehov, som opstér 1 forbindelse med ‘oparbejdningen’ af erfa-
ringerne, skal styre karakteren og omfanget af den ‘middelbare erfaring’, der ind-
drages, og sikre at der bliver tale om relevant viden (jf. Negt 1989 s. 262). Orien-
teringen mod virkelige problemer er endvidere et varn mod en atonuseret forimdling
af de metoder og resultater, der produceres af en arbejdsdelt videnskab: "Diese
Informationen bediirfen der Einbindung in den Lebenszusammenhang der Arber-
ter. Nur so kann auch, will man sich nicht auf eine mehr oder minder zusammen-
hanglose Addition von Wissenmaterialien beschrianken, das wachsende Stoffelend
der Bildungsveranstaltungen iiberwunden werden." (Negt 1989 s. 262). Og tilba-
gekoblingen fra middelbar til umiddelbar erfaring er reelt deltagernes eneste kon-
trolmulighed 1 forhold til at vurdere om middelbar erfaring 1 form af teor: og viden
er praktisk ‘sand’

For Negt er marxismen det bedste bud pa en teory, der kan begribe de vesentlige

forhold 1 samfundet. Men han understreger marxismens karakter af produktions-

middel: "Der Marxismus 1st eine Produktionsstitte von erkenntnissen und Erfah-
rungen, und nicht ein museum fertiger Einsichten.” (Negt 1987 s. 64).

2.3.4 Eksemplarisk udfoldelse af erfaringer

Det teoretiske reesonnement, der er redegjort for oven for, implicerer, at erfarings-
orienteret eksemplarisk leering md folge to komplementeere analyseretninger: Den

ene retning gér fra analysen af enkeltsituationer til analysen af, hvad der konstitu-
erer dem samfundsmassigt. Det svarer f.eks. til den problemorienterede tilgang til
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det eksemplariske princip Den anden retning drejer sig om at forstd konstitu-
ereringen af egne erfaringer, samt om at opna en mere teoretisk forstdelse af kon-
stitutionsbetingelserne Den vedrerer leereindholdenes subjektive betydning og
modsztningerne heri og bygger pa, at en undervisning, der har til formal at stotte
undervisningsdeltagernes erfaringsproduktion og handlemuligheder, mé bringe
modsetningerne i de konkrete leereindholds subjektive betydning i spil, ogsa de
sider som deltagerne af forskellige grunde ikke formulerer af sig selv?

2.4 Betydningen af Negts padagogiske ansats inden for tysk fag-
foreningsundervisning

Uddannelsesansatsen i ‘Sociologisk fantasi og eksemplarisk laering’ fik sin mest
omfattende praktiske betydning i perioden fra 1968 til 1973 inden for det tyske
metalarbejderforbund, IG Metall, i ssmmenhang med, at forbundet indledte et
starre eksperiment med virksomhedsneert uddannelsesarbejde (jf Brock 1991 s

146) Eksperimentet var planlagt til at omfatte

1  Uddannelse af lokale Bildungsobleute, dvs uddannelsesiepraesentanter pa de
enkelte arbejdspladser, som skulle tage initiativ til studiekredse og lignende
Man regnede med at gennemfore et virksomhedsnart uddannelsesarbejde for
mellem 500 000 og 1 500 000 deltagere

2 Uddannelse i forbindelse med "Bildungsurlaub®, dvs uddannelsesorlov Sigtet
var at gennemfore lokale dagkurser for ca 120 000 deltagere

3 Internatkurser: Uddannelse af 8 000 til 10 000 deltagere, hvoraf ca 6 000 skulle
vaere Bildungsobleute

Samtidig med ivaerksattelsen af denne plan indgik IG Metall, IG Chemie og Arbeit
und Leben i Niedersachsen en aftale med medlemmer af den Socialvidenskabelige
forening i Frankfurt om at udarbejde en reekke temahefter under feellestitlen "The-
menkreis Betrieb”, som grundlag for uddannelsesarbejdet (jf Brock 1987 s 19) For-
fattergruppen udarbejdede i alt fem hefter: "Industriearbeit und Herrschaft”, "Der
Konflikt um Lohn und Leistung", "Die Interessenvertretung der Arbeitnehmer im

¥ Problemstillingen behandles uddybende i kapitel 10 under inddragelse af overvejelser vedr videnskab
steoretiske og metodologiske priemisser for analyse at erfaringsorienterede undervisningsforlgb
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Betrieb”, Die Wiirde des Menschen in der Arbeitswelt”, "Die verdnderung der Ar-
beit™' Hefterne skulle bygge pa det eksemplariske princip.

Hans Matthofer, leder af uddannelsesafdelingen 1 IG Metall, definerede det virk-
somhedsnzre uddannelsesarbejde sddan: "Unter betriebsnaher Bildungsarbeit ver-
stehen wir Bildungsprogramme, die rdumlich, zeitlich und in der Problemstellung
dem betreffenden Betrieb angepasst sind, organisiert vornehmlich durch ehrenamt-
liche Bildungsobleute, raumlich, d.h. die Veranstaltungen finden entweder in Be-
trieb oder in unmittelbarer Nihe statt; Zeitlich, d.h. entweder in der Arbeitszeit
oder unmuttelbar danach." (Brock 1991 s. 147). Modsat tidligere, hvor uddannelses-
arbejdet naesten udelukkende var orienteret mod valgte repraesentanter og ansatte
pa forbundets forskellige niveauer blev formalet at organisere en bred medlemsud-
dannelse. Matthofers grundtese var, at uddannelsesarbejdet skulle veere praksi-
sorientet 1 en form, hvor deltagernes erfaringer blev konfronteret med teori. Han
betonede deltagernes egenaktivitet 1 uddannelsen som grundlag for at udvikle
autonomi 1 hverdagen: "Selbsttitige geistige Auseinandersetzung, selbstdndiges
Denken der Teilnehmer solle erstes Unterrichtsziel semn.” (Brock 1987 s 26 cit.
Matthofer).

IG Metall realiserede kun den del af planen, som omfattede uddannelsen af Bil-
dungsobleute. Internatdelen blev @ndret til en mere instrumentel uddannelse rettet
mod valgte reprasentanter og ansatte 1 organisationen.

Baggrunden for afmontermngen af det virksomhedsnare uddannelsesarbejde var bla. en
tiltagende intern konflikt om uddannelsespolitikken 1 IG Metal 1 drene 1969 til
1973, som hang sammen med, at fagforemingens politik kom til at udgere det cen-
trale indhold 1 uddannelsen, og med at uddannelsesarbejdet blev omsat 1 en fag-
foreningspraksis, der opherte med at stemme overens med forbundet linie. Det
virksomhedsnzre uddannelsesarbejde forudsatte neerhed til forandringer 1 virk-
somhederne og dermed en tet sammenknytning mellem uddannelses- og fagfore-
ningsarbejdet. Det indebar, at tillidsfolkene kunne opbygge selvsteendige magt-
posttioner tft. det lovfastsatte samarbejde 1 bedriftsrddene. Denne strateg fraveg
IG-Metall 1 begyndelsen af 70’erne 1 forbindelse med en sendring af bedriftsradslo-
ven (jf. Alheit, mfl. 1982 s. 283). Organisationen sggte at efterkomme ogede krav
om arbejdsretligt og socialpolitisk skolede funktionzerer p& bekostning af tillids-
mandsarbejdet ved at priontere uddannelse af eksperter til organisationsopgaver
(jf. Alheit, mfl. 1982 s. 284).

Y Heftet: "Dic veriinderung der Arbent” foreligger kun 1 udkast.
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Det blev endvidere pdvist, at uddannelsesrepreesentanterne udgjorde en aktiv kriti-
kergruppe 1 forbundet (jf. Sabisch 1982 s. 139). Kntikken drejede sig bla. om @n-
dringer af bedniftsrddsloven, om Socialdemokratiets indflydelse 1 fagforeningerne
og om fagforeningernes beslutningsstruktur. Efter forbundets opfattelse overskred
deltagerne uddannelsens politik-fri rum. Det blev endvidere pdvist, at mange ud-
dannelsesrepraesentanter var aktive 1 de sdkaldt ‘vilde’ strejker. Olesen skriver, at
det efterhdnden var: "En offentlig hemmelighed, at der var et betydeligt sammen-
fald mellem kursusdeltagerne og aktive pad arbejdspladserne 1 strejkebolgen 1 1969 "
(Olesen 1985 s. 131). For dele af orgamisationen var de unge universitetsfolks ind-
flydelse og de ‘lgst tilknyttede’ underviseres organisationsuafhaengighed ligeledes
et irritationsmoment? (jf. Brock 1991 s. 159).

Kritikken blev skeerpet 1 begyndelsen af 70’erne. Der blev valgt kritiske tillidsfolk
mange steder, og kritikken af forbundet blev stadig mere udtalt. Ifelge Adolf Brock
skete det afgerende tilbagefald 1 1973, da IG Metall helt opgav det virksomheds-
nzre uddannelsesarbejde. Alheit og Wollenberg formulerer det sddan: "Wohl nicht
zuletzt aufgrund dieser sich abzeichnende Erfolge von Basisaktivierungen und
zunehmender inntergewerkschaftlicher Opposttion wurde der Negtsche Ansatz
Anfang der 70er Jahre zuriickgenommen und 1im Zusammenhang der von Hans
Preiss vorgelegten 17 Thesen zur Bildungsarbeit der IG-Metall 1972 neutralisiert.”
(Alheit, mfl. 1982 s. 282 f). Teserne blev udmentet 1 den skaldte "Interesse- og fag-
foreningspolitiske konception"” (jf. Brammerts mfl. 1976) og 1 "Tydningsmensteran-
satsen" (jf. Sabitsch 1982 s. 179 ff). Begge sigtede mod at binde uddannelsesarbejdet
til de hovedliner, forbundet havde vedtaget (se ogsa kapitel 8).

Ifolge Adolf Brock er det samlede resultat af den historiske udvikling 1 uddannel-
sesarbejdet blevet: “(...) dass der Anteil an geplanter intentionaler politischer Be-
wusstseinsbildung - Wie auch der politischen Bildung allgemein - innerhalb der
gewerkschaftlichen und auch der Arbeiterbildung deutlich riicklaufig 1st. Nicht
politisches Ganzheitswissen auf der Basis von historischem Denken und politischer
Handlingsfahigkeit 1st gefragt, sondern nach wie vor pragmatisches, zerfasertes
funktionales Wissen fiir den Einzelfall." (Brock 1991 s. 153). Og et andet sted skri-
ver han: "Vorrang bekam wieder die klassische Funktionidrsbildung, die zwar den
Bestand der Orgamisation mitgarantiert, aber zur "intellektuellen Entwicklung" der
gesamten Arbeiterklasse wenig beitragt.” (Brock 1991 s. 160).

% fser for undervisere pa forbundets internatskoler, som fglte sig udelukket fra det virksomhedsnere uddan-
nelsesarbeyde.
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Bruns, Conert og Griesche, der har gennemfert en storre undersegelse af fagfore-
ningsuddannelsen 1 IG Chemie-Papier-Keramik 1 drene 1976 til 1979 (jf. Bruns, mfl.
1979), vurderer, at mere end 90 pct. af den fagforeningspolitiske arbej-
deruddannelse 1 Tyskland er funktionaerskoling, hvor indholdet hovedsageligt
omfatter arbejdsretlige og organisationspraktiske emner, og hvor ekonomiske og
bredere samfundspolitiske temaer kun inddrages 1 begreenset omfang. At under-
sogelsesresultaterne stadig stir ved magt blev bekraeftet 1 september 1991 pd en
konference om arbejderuddannelse, som bla. havde deltagelse af uddannelsesan-
svarlige fra IG Metal® Direkte forespurgt om Negts paedagogiske ansats havde
indflydelse 1 den tyske fagforeningsuddannelse var svaret et klart ne).

Muligvis kan det aflaeses som en tendens til genoptagelse af nogle af de forladte
ideer, at IG Metal har indgdet en samarbejdsaftale med Akademie fiir Arbeit und
Politik 1 Bremen om at udarbejde nye temahefter, der skal viderefore 1dé-grund-
laget fra Themenkreis Betrieb. Projektet angiver en ny dbenhed 1 forbundet, men
det er endnu uvist, 1 hvilket omfang og hvordan temahefterne vil blive anvendt.

3 Konference 1 Strobl, @strig 1 1991 om "Europiische Perspekuven politischer Arbesterbildung - 25 Jahre
Konzeption Soziologische Phantaste und exemplansches Lernen”



Kapitel tre

Forskningens empiriske grundlag

3.1 To undervisningsforleb: Forskelle og ligheder.

Negt og Kluges teoretiske overvejelser angiver et perspektiv, som har veeret ret-
ningsgivende for den praktiske undervisning og for den forskning i
erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse, jeg har medvirket i Derudover har
undervisningen og de problemer, vi har konstateret i forhold til at realisere mal-
setningerne, i sig selv bidraget til at fokusere forskningens perspektiv

I det folgende preesenteres de to undervisningsforleb, der har dannet empirisk
grundlag for analysearbejdet, dels en studiekreds i arbejdsmilje for bryggeriarbejdere,
dels et forleb om enkeltsagsbehandling, der indgik i et samlet studium for valgte og
ansatte i SID’s afdelinger, den sdkaldte STI-uddannelse I sammenheeng med pree-
sentationen udpeges nogle problemstillinger, der har dannet udgangspunkt for
forskningen

Man kan give en kortfattet karakteristik af undervisningsforlebene ud fra forskelle
og ligheder

P4 et praktiske organisatoriske plan, og hvad angéar sigtet med undervisningen, var
der tale om to meget forskellige undervisningsforlab: Arbejdsmiljestudiekredsen var et
basisinitiativ med sigte pa bevidstgerelse og styrkelse af handlingskompetencen i
bryggeriarbejderkollektivet STI var et topstyret initiativ, der skulle tjene professio-
naliseringsformal i forhold til deltagerne og profilerings- og integrationsformat i
forhold til forbundet Malgruppen for arbejdsmiljestudiekredsen var menige bryg-
geriarbejdere og sikkerhedsrepraesentanter fra samme arbejdsplads I STI var mal-
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gruppen valgte og ansatte 1 SID’s lokale afdelinger, og geografisk spredning indgik
som et af kriterierne for udvelgelse af deltagere. Arbejdsmiljpstudiekredsen var til-
rettelagt som frivillig aftenskoleundervisning, den foregik pa en folkeskole over 10
studiekredsgange, med hjemmearbejde mellem studiekredsmederne, og deltagerne
loste selv de problemer, der opstod, nér skifteholdsarbejdet kolliderede med studi-
ekredsen. STI-uddannelsen havde karakter af et studium over 20 internatuger med
hjemmearbejde mellem internatophoidene. Uddannelsen blev gennemfort 1 luxuri-
ose omguvelser, 1 en tidligere leegebolig, som var indrettet til formalet, og beliggen-
de 1 umiddelbar tilknytning til SID’s kursusejendom Energicentret. Deltagerne fik
fuld len, fr1 til at deltage samt betaling af transport, dieter, mv

Til lighederne harer, at begge forleb kan defineres som erfaringsorienteret politisk
arbejderuddannelse, og at malene for undervisningen 1 begge tilfeelde blev formu-
leret som temarammer for eksemplarisk udfoldelse af leeremndhold, henholdsvis et
‘udvidet arbejdsmiljebegreb’ og et ‘udvidet enkeltsagsbegreb’

I det folgende gives en mere omfattende prasentation af de to forleb.

—

3.2 En arbejdsmiljestudiekreds for bryggeriarbejdere

Arbejdsmiljestudickredsen blev gennemfort 1 efterdret 1979, pa et tidspunkt hvor
bryggernarbejderne opfattede slaget om teknologien pa det nye Fredericia Bryggen
som “tabt’ (jf. Politisk Revys Bryggerigruppe 1978), og hvor man ikke forventede
nye storre konflikter 1 den naermeste fremtid. Oplysningsmaessigt var studiek-
redsen placeret efter en omfattende oplysningskampagne, som var styret af fag-
foreningen og som ikke 1 synderlig udstraekning havde bearbejdet modseetningerne
1 bryggenarbejderkollektivet pga. kortsigtede mobiliseringshensyn. Politisk strate-
gisk blev den gennemfort 1 et vakuum 1 fagforeningens og bryggeriarbejdernes
mobilisering. Det var blevet ‘hverdag’ pa de kebenhavnske bryggerier

Arbejdsmiljeproblemer blev 1 sig selv opfattet som hverdagsproblemer. Det var
kendetegnende, at losninger pé arbejdsmiljgproblemerne ofte blev gennemfert fra
basis, bla. fordi arbejdsmilje 1 vid udstreekning var udgreenset fra de arbejdsom-
rider fagforeningen varetog. Bryggeriarbejderne kunne ikke hente handlingsan-
visninger eller f3 udstukket perspektiver fra fagforeningen. Der eksisterede kun
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ansatsvis en orienteringsramme for arbejdsmiljparbejdet, og den rakte ikke ud over
her og nu lesninger. De daglige belastninger 1 arbejdsmiljoet gav sig ofte udslag
smdkonflikter, der ikke blev opfattet som egentlige konflikter men som episoder,
der var en integreret del af bryggeriarbejdernes dagligdag.

Arbejdsmiljestudiekredsen kan karakteriseres som virksomhedsnzr uddannelse 1
Matthofers forstand (jf. kapitel 2.4), men var ikke fagforemingsorganiseret. Initiati-
vet kom fra fire sikkerhedsrepraesentanter, der tog kontakt til RUCs Bryggerigrup-
pe. Studiekredsen blev tilrettelagt af Bryggerigruppen og sikkerhedsrepreesentan-
terne 1 faellesskab. Deres behov udsprang af afmagt over for opgaverne. De havde
negative erfaringer med virksomhedens og det offentliges eksperter og enskede
hjelp fra loyale eksperter. At initiativet kom fra sikkerhedsrepraesentanterne betad,
at kurset ikke skulle vurderes mmdholdsmaessigt af klubbestyrelser eller oplysnings-
udvalg. Der blev nedsat en forberedelsesgruppe med mitiativtagerne og reprze-
sentanter fra Bryggerigruppen. Bryggeriarbejderne 1 forberedelsesgruppen enskede,
at studiekredsen skulle fokusere pa kemiske arbejdsmiljoproblemer og pa lesnings-
muligheder 1 forbindelse med det kemiske arbejdsmilje. Studiekredsen blev afholdt
1 AOF regie, som aftenskoleundervisning pa en folkeskole, én aften om ugen over
alt 10 uger, dvs. 30 timer. Der blev udsendt mvitationer til sikkerhedsrepraesen-
tanter og andre arbejdsmiljginteresserede. Derudover opfordrede kursusdeltagerne
personligt deres kolleger til at deltage.

P4 grund af den heterogene holdsammenszatning skulle der tages hensyn til et
meget forskelligt motivationsgrundlag. En stor gruppe deltagere var sikkerhedsre-
prasentanter, dvs. formelt valgte funktionsbeerere. Sikkerhedsrepreaesentanterne
opfattes som kontrollanter 1 forhold til arbejdsmiljoproblememe. Desuden forven-
tes det, at de forer ensker fra bryggeriarbejderne om forandringer 1 arbejdsmiljeet
ud 1 livet. Sikkerhedsreprasentanternes funktion blev bade af dem selv og deres
kammerater opfattet som repreesentativ Allerede pa forhdnd kunne det forventes,
at en del af kursusdeltagernes motivation for at deltage 1 kurset var umiddelbart
foranlediget af deres reprasentantfunktion. Andre deltagere var miljogruppefolk,
dvs. medlemmer af selvorganiserede grupper pd bryggerierne, der arbejdede med
arbejdsmiljespergsmal. En mindre gruppe deltagere var ‘menige bryggerirbejdere’,
som var berert af problemer med det kemiske arbejdsmilje. Der deltog bade mand
og kvinder

Negts overvejelser om ertaringsorienteret eksemplarisk lering var et naerliggende
udgangspunkt 1 forbindelse med planlegrungen af kurset. Der var tale om en
arbejdspladsneer uddannelse, og det politiske sigte stemte overens. Malene med
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undervisningen blev formuleret som en temarammie, dvs. som en ramme for eksem-
plarisk udfoldelse af lzereindhold, der kunne forbinde deltagernes konkrete erfarin-
ger og handlingsforslag med deres samfundsmassige grundlag og realiseringsbe-
tingelser.

Jeg skal kort redegere for rammen:

Bryggerarbejderne indgér stofligt og skonomisk 1 produktionsprocessen. Kroppen
folger med, nér arbejdskraften benyttes. Kapitalstrategien bestemmes af vaerdiog-
ningstvangen, mens bryggeriarbejderne reagerer ud fra de konkrete belastninger,
som tileegges betydning 1 samspillet mellem arbejdsforholdene og subjektet som
fungerende totalitet. Arbejdsmiljebelastning kan defineres som et "utilpasset’ for-
hold mellem subjekt og objekt. ‘Utilpassetheden’ er resultat af en historisk proces:
Det er den historisk producerede socialisering, der afger om bryggeriarbejderne
kan udholde arbejdsprocessernes historiske udviklingsniveau, og det er det histori-
sk bestemte samspil mellem bryggeriarbejderne og arbejdsmiljeet, der afger, hvor-
dan de handler 1 forhold til arbejdsprocessen og dens belastninger. I arbejdsmiljoet
meerkes den konkrete betydning af kapitalens formbestemmelse af arbejdsproces-
seri mest direkte, og det er 1 arbejdsmiljgkampen, at bevidstheden om kapitalis-
mens modsatninger har sit mest umiddelbare grundlag. P4 trods af det er arbejds-
miljearbejdet ikke udviklet 1 samme grad som f.eks. arbejdet for hajere lon.

En analyse, der seger at begribe arbejdsmiljeets betydning for den enkelte, kan

ikke nejes med at forholde sig til de konkrete belastninger. Den mé udwvide for-
stdelsen og baseres pa et udvidet arbejdsmiljobegreb. Vi definerede begrebet ud fra
folgende bestemmelser:

1.  Det medreflekterer produktionsprocessens struktur, dvs. vaerdiegningsim-
perativets betydning for sammenheengen mellem teknolog og arbejdsmilje.

2. Det begriber arbejdsmiljgproblemernes betydning for den samlede tilveerelse.

3.  Det begriber de konkrete belastninger som udtryk for en modsatning mellem
arbejdsprocessens strukturer og subjektet, begge sider forstds historisk.

4.  Det begriber de forskellige former for erfaringsblokering og modsaetninger 1
erfaringen 1 forhold til erkendelse af og handlingsmotivation over for arbejds-
miljeet.



52 Forskningens empiriske grundlag

5. Det afdeekker mulige og realiserede losningsstrategier i arbejdsmiljearbejdet.

Gennem disse dimensioner snskede vi at anlaegge et andet perspektiv pa beskaefti-
gelsen med arbejdsmilje end blot reg, stej og meg. Vi havde en forventning om, at
deltagerne bag de umiddelbare problemer, gener og risici havde en opfattelse af
arbejdsmiljs, som var bredere. I den udvidede bestemmelse af arbejdsmilje 14 ogsa
en opfattelse af, hvorfor arbejdsmilja er et godt emne. Det tager pa den ene side
udgangspunkt i problemer, der er forbundet med arbejdssituationen, og peger
mod kollektiv tolkning og lesning i denne. P4 den anden side er det pd en reekke
punkter egnet til at g& pé tvaers af og berare hele lanarbejdssituationen og tangere
nogle af de angst- og afmagtsfelelser, som er knyttet til den.

Da undervisningen byggede pa deltagernes egne erfaringer med arbejdsmilje-
problemer kunne vi forst efterfolgende beskrive det nojagtige indhold. De ti studi-
ekredsmeder kom til at omfatte folgende emner:

1. Arbejdsmiljebegrebet: Introduktion til sammenhenge i arbejdsmil-
joproblematikken og arbejdsmiljgproblemerne pa bryggerierne.

2. Et konkret arbejdsmiljeproblem: Olie.

3. Ud fra olie-eksemplet blev der redegjort for sikkerhedsrepraesentanter-
nes forskellige arbejdsmetoder i forhold til kemiske stoffer. Herunder
fremlagde en miljegruppe erfaringer med et mere basisorienteret ar-
bejdsmiljoarbejde. Der blev endvidere arbejdet med en case om olier.

4. Gennemgang af grenseveerdier og malinger, samt af kemikaliekartoteket
pa Carlsberg og Tuborg.

5. Diskussion af arbejdsmiljeets betydning for hjemmelivet ud fra en film
om oplesningsmidler.

6. Gennemgang af kemikaliers toxicologi med rengeringsmidler som ek-
sempel.
7. Rengeringsmidler som kemiske produkt, forslag til formidling om ren-

geringsmidler.
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8. Udarbejdelse af plancher og artikler om rengeringsmidler med infor-
mation til kollegerne.

9 Diskussion af aktuel forgiftningssag pa Carlsberg.

10. Videre diskussion af forgiftningssagen pa Carlsberg, mélemetoder, leege-
undersggelser, arbejdsmiljolitteratur, mv Middag og hygge. Afslutnings-
aften hos en af deltagerne.

Deltagerne diskuterede en meengde erfaringer fra arbejdsmiljparbejdet og under-
sogte og lokaliserede en del problemer 1 forbindelse med olie- og rengeringsem-
nerne. Vi forsegte gennem lereropleg, plenumdiskussioner samt tavle- og vaega-
vis-systematiseringer at stotte deres erfaringsproduktion mhp. at skabe en oget for-
stielse af arbejdsmiljeproblemernes karakter. Deltagerne udtrykte tilfredshed med
forlebet. De tilegnede sig ny viden og fik begrebsliggjort nogle sammenhznge, og
der kunne hele tiden peges p4 omrader, hvor de kunne gere en indsats, f.eks.
undersege hvordan det forholdt sig med dette eller hint kemiske arbejdsmil-
jeproblem. Studiekredsen blev ligeledes en statte til at seette aktiviteter 1 gang 1
klubberne, og den kunne stette en 1gangvaerende arbejdsmiljekonflikt.

Bagsiden var, at arbejdsmiljs som lereindhold kun 1 ringe udstrakning motiverede
deltagerne til diskussioner af mere samfundsmaessige forhold, dvs. de indhold, v1
havde formuleret 1 det udvidede arbejdsmiljobegreb. Selv om det klart fremgik, at
deltagerne opfattede arbejdsmilje som ‘det hele’, blev det ikke tematiseret 1 seerlig
hey grad. Der var et kraftigt trak 1 retming mod nstrumentel losming af konkrete
problemer Nar vi formidlede viden om de redskaber 1 miljgarbejdet, som de allere-
de anvendte eller havde kendskab til, var leereprocessen tilsyneladende forholdsvis
ukompliceret, men v1 konstaterede, at en bredere beskaeftigelse med arbejdsmilje
modte modstand.

3.3 Undervisning 1 ‘Enkeltsagsbehandling’

Fra 1988 til 1991 indgik SID et samarbejde med Erhvervs- og voksenuddannelses-
gruppen om at planlegge og evaluere et leengerevarende studium for valgte og
ansatte 1 SID’s afdelinger, den sikaldte STI-uddannelse. Uddannelsen varede 20



54 Forskningens empiriske grundlag

uger. Baggrunden for at SID 1veerksatte forsaget var dels nogle konkrete problemer
1 organisationen, dels nogle bredere omstillingsproblemer 1 forbundets lokale led
(jf. Andersen og Sommer 1994 s. 25 ff).

Den dyberegéende kvalitative belysning af uddannelsen har hovedsageligt foku-
seret pa et undervisningsforleb, som omhandlede enkeltsagsbehandling™
Baggrunden var dels, at ‘enkeltsagerne’ er de tunge indholdsomrader 1 afdelinger-
nes hverdag, dvs. arbejdsret, arbejdsmilje, arbejdsskade, A-kasse og aftalearbejdet 1
forbindelse med lonsystemer, uddannelse og teknologisk udvikling, dels at det var
det lengste modul 1 uddannelsen. Tidsrammen var fastsat til 6 ugers internatun-
dervisning med mulighed for hjemmearbejde mellem ugerne. Undervisningen blev
varetaget af sagseksperter fra forbundet og to gennemgéende undervisere fra hen-
holdsvis SID og Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen® Desuden mdgik en
del eksterne gasteundervisere.

‘Enkeltsag’ signalerer, at en stor del af afdelingernes arbejde drejer sig om at be-
handle enkeltsager. Vi forsggte at udvide denne forstielse ved at introducere et
udvidet enkeltsagsbegreb, dvs. en ramme for tematisering af indhold 1 undervis-
ningen, der udgjorde en slags parallel til det udvidede arbejdsmiljebegreb. Tema-
rammen blev udformet 1 to hovedpunkter med en raekke underpunkter:

Problemlosning 1 dagligdagen.

- Udvikling af kendskab til regelgrundlaget for de enkelte sagsomrader.
- Treening 1 anvendelse af regler.

- Traenng 1 bredere problemlasningsmetoder, som kan anvendes inden for flere
enkeltsagsomrader.

- Afklaring af problemer 1 forbindelse med det konkrete samarbejde mellem
sagsomraderne 1 dagligdagen.

Faglg og politisk perspektivering af omrdderne.

M Den empiniske analyse af enkeltsagsundervisningen er gengivet 1 Andersen og Sommer 1991 og 1994 5.
165 ff.

% Ib Hansen fra SID og Leif Hansen fra RUC.
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- Historisk forstdelse af baggrunden for omrddernes opstden og udvikling.

- Kntisk forstdelse af hvilken vej udviklingen gar samt af, hvilke problemer og
spillerum det kan give.

- Afklaring af hvordan afdelingerne kan bidrage til forbundets og fagbevae-
gelsens samlede mél- og strategiudvikling.

- Afklaring af hvordan afdelingerne kan vere med til at udvikle et mere per-
spektivrigt arbejde lokalt.

Det forste hovedpunkt sigtede mod at kvalificere sagsbehandlingsarbejdet og den
praktiske problemlesning inden for det eksisterende lov- og aftalegrundlag. Det
andet mod at etablere en bredere samfundsmaessig og fagpolitisk erkendelse. Te-
marammen afspejler, at deltagerne var valgt eller ansat til at varetage en raekke
praktiske sagsbehandlingsfunktioner for medlemmerne samtidig med, at de var
akterer 1 forbundets fagpolitiske udvikling og det fagpolitiske arbejde 1 lokalsam-
fundet.

Undervisningens forleb afdekkede nogle problemer 1 forholdet mellem den paeda-
gogiske tilretteleeggelse og deltagernes forudseaetninger. Stoftraengsel og en hurtig
vekslen mellem indholdsomraderne, overvurdering af deltagernes beredskab til og
mulighed for at arbejde med hjemmeopgaver samt tilbageholdende vejledning 1
projektarbejdet, medvirkede til, at man ikke kom 1 dybden med stoffet, og til at
der ikke blev knyttet de planlagte forbindelser mellem enkeltsagsomraderne. Det
var imudlertid vores klare opfattelse, at der ikke kunne sluttes omvendt: At alle
problemer kunne vare lost gennem en endret paedagogisk tilrettelaeggelse. Proble-
merne hang ogsd sammen med deltagernes subjektive bearbejdning af enkeltsagsom-
rdderne. Der teenkes her pa nogle generelle kendetegn ved undervisningen, som
kunne observeres 1 forlebet, 1seer p& dynamikker der trak bearbejdningen af under-
visningsindholdene 1 instrumentel retning, bort fra de tveergdende sammenhazenge
og de mere perspektiverende diskussioner.



Kapitel fire

Kvalitativ analyse af erfaringsorienteret arbejderud-
dannelse

4.1 Forskningens opgaver og karakter

Forskningens primeere empiriske genstand har veeret de konkrete undervisnings-
forleb, jeg har veeret med til at planlegge, gennemfere og evaluere. Med udgangs-
punkt i Oskar Negts overvejelser vedr. erfaringsbegrebet og eksemplarisk lzering
blev mélene for undervisningen formuleret som temarammer, dvs. som tolknings-
rammer ift. deltagernes erfaring. Temarammen i arbejdsmiljostudiekredsen foku-
serede pa eksistentielle modsatninger i arbejdsmiljeet og pd modsetninger i de
virksomhedsnere handlingskrav og muligheder, mens temarammen for enkeltsags-
behandling i STI-uddannelsen orienterede sig efter opgaverne i afdelingsarbejdet
samt afdelingsarbejdets historiske baggrund og strategiske udviklingsmuligheder.

PA trods af de intentioner, der blev udtrykt i temarammerne og den paedagogiske
planlegning, var det umiddelbart vanskeligt at tolke, hvilke dynamikker og krafter,
der var pd spil i undervisningen, og i hvilket omfang der blev etableret et produktivt
samspil mellem deltagernes erfaring og overbliksgivende historiske og teoretiske perspek-
tiveringer af indholdet.
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Tilsvarende erfaringer fra anden studiekredsvirksomhed® og resultater fra FIU-
undersegelsen viser, at der er tale om en problemstilling, der manifesterer sig mere
alment inden for politisk arbejderuddannelse”

Det kan fore til, at man ser bort fra de erkendelser, der har dannet grundlag for
den erfaringsorienterede undervisning, og resultere 1 en traditionalisering af den
padagogiske tenkning og praksis. Den foreliggende forskning drager den modsatte
konsekvens: Sigtet er ikke at afskrive, men derimod at stotte et frigerende perspek-
tiv 1 erfaringsorienteret undervisnung (jf. kapatel 2).

I overensstemmelse med det teoretiske grundlag for forstdelse af leereprocesser, der
har ligget bag gennemforelse af undervisningsforlabene (jf. kapitel 2), kan for-
skningen bidrage til at realisere sigtet ved:

- At belyse lzeremdholdenes subjektive betydning for undervisningens deltagere.

- At eksemplificere modsatninger og modsatrettede dynamikker 1 deltagernes erfaring
ud fra konkrete undervisningsindhold, og undersage hvilke modsatninger 1
hverdagslivet, de hanger sammen med.

- At udvikle teoretiske tolkningsrammer for modsatninger 1 deltagernes erfaring

P& dette grundlag er det muligt at udvikle et forstaelses- og tolkningsberedskab,
som belyser drsager til modstand 1 undervisningen samtdig med, at det udpeger
potentialer for deltagernes laereproces.

Redegerelsen for undervisningsanalysen tager sigte pa en loyal fremstilling af den
metode, der blev anvendt, samtidig med at der etableres en dybere forstdelse af for-
skningspraksis gennem eksplicitering og videreudvikling af det videnskabsteoretiske og
metodologiske grundlag Der er tale om en tolkning og en rekonstruktion ud fra et

overblik, som ikke var udviklet 1 samme omfang, da v1 gennemforte analysearbej-
det.

% Det drejer sig om en rickke kurser og studickredse for bryggenarbeydere om arbeydsmiljg, teknologisk
udvikling og uddannelse, som blev gennemfgrt 1 perioden 1979 til 1984.

T FIU-underspgelsen omfattede bia. en analyse af t1 undervisningsforlgb, der deekkede grunduddannelsen, et
arbejdsmarkedsmodul, et organisatonsmodul og et arbeydsmiljgmodul (jf. Andersen, mfl. 1993).



58 Kualitatv analyse af erfaringsorienteret arbeyderuddannelse

Inden den konkrete fremstilling af analyserne vil jeg preesentere deres empiriske
grundlag (4.2), karakterisere den videnskabsteoretiske og metodologiske baggrund for
tolkningen (4.3) og preesentere en interviewanalyse, der indgik som del af det meto-
diske inspirationsgrundlag (4.4).

4.2 Det empiriske grundlag for analysearbejdet

Der blev indsamlet store meengder af empirisk matertale 1 forbindelse med arbejds-
miljgstudiekredsen og STI-uddannelsen. I STI-uddannelsen drejede det sig f.eks.
om undervisningsmaterialer, underviserdagbeger, deltagerreferater fra undervis-
ningen, interviews med deltagere og undervisere, skniftlige deltagerevalueringer og
observationsreferater fra 1 alt 75 undervisningsdage 1 de to forsegsforlab (se ogsa
Andersen og Sommer 1994 s. 195 f).

Materialet dannede 1 forste omgang grundlag for evalueringer, som 1 store traek om-
fattede folgende elementer:

- Beskrivelse af undervisningens ydre rammer med vaegt pd skonomiske og
orgarusatoriske forhold samt p& undervisningens fysiske og kulturelle ram-
mer.

- Beskrivelse af undervisningens mal, indhold og padagogik ud fra foreliggen-
de beskrivelser, underviseroplaeg, undervisningsmateriale, diverse opgaver til

deltagerne og mterviews med undervisere.

- Karakterstik af deltagernes forudsztninger ud fra sociale baggrundspara-
metre.

- Analyse af deltager- og underviserforventninger til forlgbet.

- Analyse af deltagernes og undervisernes vurdering af undervisningens helhed
og enkelte dele.

- Vurdering af undervisnungens méalopfyldelse 1 forhold til deltager- og under-
viserforventninger samt 1 forhold til de officielle formal.
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Evalueringsresultaterne indgik som forstdelsesramme 1 forhold til den dyberegdende
analyse af undervisningsforlabene®

Den dyberegdende analyse af undervisningsforlebene var primeert baseret pa obser-
vationsreferater, dvs. pa det skriftlige resultat af en passiv registrerende
tilstedeveerelse.

Vores tilstedeverelse 1 undervisningen pdvirkede interaktionen forskelligt 1 arbejdsmil-
jostudiekredsen og STI-uddannelsen, bla. fordi adkomsten til feltet var underlagt for-
skellig legitimutet.

Deltagerne 1 arbejdsmiljestudiekredsen opfattede os som medundervisere og re-
ferenter. Vi benyttede observationsreferaterne som grundlag for udarbejdelse af
indholdsreferater, der blev uddelt til alle deltagere. Det blev opfattet som naturligt,
at der altid var en person fra RUC, som skrev referat. Desuden havde deltagerne
selv bedt os om at vare studiekredsledere formodentlig ud fra deres kendskab til
Bryggerigruppens statte til bryggeriarbejderne. Deltagerne var fra starten dbne og
gav udtryk for tillid. Observationens pavirkmng af undervisningen kan nok bedst
sammenlignes med pavirkningerne ved at skrive referat af et made.

I STI-uddannelsen var forhistorien mere broget. Vi var ansat af forbundet til at
evaluere en forspgsuddannelse. Deltagerne kunne nemt f& den opfattelse, at v1 var
forbundets forleengede arm, der skulle overvage deres indsats 1 uddannelsen. Om-
vendt kunne det legitimere vores tilstedeveerelse, at det var deltagernes eget for-
bund, der havde ansat os. Den storre tvetydighed omkring tilstedeveerelsen gjorde,
at v11 hegjere grad matte overveje, hvordan der kunne etableres et godt samarbejde.
Ved introduktionen af evalueringsarbejdet lagde vi vaegt p4, at det skulle tjene som
baggrund for at gere uddannelsen bedre til gavn for de neeste hold af STI-delta-
gere. Vi understregede, at evalueringen ikke drejede sig om enkeltdeltagere, og v1
lovede, at evalueringsrapporterne ville blive fremlagt ti] feelles diskussion. I tilfzel-
de af, at vi ikke opndede enighed, ville de fa lejlighed til at udarbejde et tilleeg til
rapporterne, som angav deres synspunkter. Diskussionerne af forskningsetik og
persondatabeskyttelse fik et konkret udgangspunkt, som aldrig gav anledning til
kontroverser. Det grundleeggende princip om abenhed bidrog til at give deltagerne
et positivt syn pa observationsforlgbet og evalueringen. I forlebet blev det hurtigt

® Metodisk var undervismingsanalyserne bla. inspireret af en interviewanalyse, som vi gennemfgrte ¢ for-
bindelse med arbeydsmiljgstudiekredsen (se kapatel 4.4).
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rutine for deltagerne at blive observeret. Men vores tilstedevearelse pavirkede for-
lobet. F.eks. sagte deltagerne undertiden at benytte os som advokater 1 forhold til
undervisere og forbund.

Referatskrivmngen var ikke seerlig sofistikeret. Vi nedskrev navnene pé de talende
og refererede det sagte. Derudover angav vi indtrykket af den generelle stemning
ift. de enkelte undervisningssekvenser Selv om man kan udvikle hurtighed og
rutine, implicerer udarbejdelsens af observationsreferater en selektionsproces. Vi til-
straebte en s& nejagtigt gengivelse af samtalen som muligt, men der var mange fil-
tre:

- Ungjagtighed nar samtalen forleber hurtigt (ofte der hvor deltagerne er mest
engagerede).

- Afbrud hvis referenten oplever, at der ikke sker noget vigtigt 1 undervisnin-
gen (der tales f.eks. om noget, som ikke direkte vedrerer undervisningens
indhold).

- Afbrud hvor referenten selv inddrages 1 dialogen, f.eks. som ansvarlig plan-
leegger af uddannelsen.

- Afbrud hvor referenten tolker, at det der siges ikke kan indgd som grundlag
for analyser, der vil blive offentliggjort.

- Afbrud hvor referenten bliver uopmaerksom pa grund af traethed, mv

Filtreringen havde indflydelse pa datamaterialets karakter og matte reflekteres 1
den efterfolgende analyse.

4.3 Det videnskabsteoretiske og metodologiske grundlag for analy-
searbejdet

4.3.1 Induktion og deduktion
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Med ambitioner om at producere ny viden ud fra et begraenset empirisk matenale,
bliver relationen mellem teor: og empirt et centralt udgangspunkt.

Da kvalitativ metode ofte begynder med en ‘dben’ indsamling af data er en ‘induk-
tiw selvnusforstdelse’ naerliggende. Misforstelsen afspejler den spontane selvforstéel-
se ved udforskningen af et empirisk materiale: Det opleves som om, kategoriserin-
gen folger naturligt af materialets indhold. Man tror, at man analyserer empirien
uafhengigt af serlige forskningsinteresser og teoretiske forudsatninger, og man
forestiller sig, at teorien udvikles gennem en sammenfatning af kendsgerninger til
kategoriale klasser eller gennem generaliseringer af empiriske lovmessigheder.

Selvmisforstaelsen afspejler 1dealforestillingen 1 en induktiv videnskabsteor:. Et klas-
sisk eksempel pa den induktive slutningsproces drejer sig om svaner: "Vi iagttager
(...) en eller flere svaner, som alle er hvide. S slutter vi - induktivt - herfra til at
alle svaner er hvide.” (Kjorup 1985 s. 110). Udo Kelle har formuleret induktions-
princippet sddan: "Allgemeinen Aussagen mit Gesetzescharakter sollen direkt aus
eme Reihe von Einselaussagen geschlossen werden." (Kelle 1992 s. 99). Udgangs-
punktet for induktionsprocessen er den fordomsfri observation af empiriske kends-
gerninger, her svanerne. Begrundelsen for fremgangsmaden er, at den passive
modtagning af sanseindtryk giver den mest eksakte opfattelse af forskningsgen-
standen.

Forestillingen om at man kan na frem til tvingende lovmaessigheder af induktiv vej
kan kritiseres logisk. Man kan ikke lave prognoser af typen: Indtil nu har alle gen-
stande af arten x haft egenskaberne A, altsa vil ogsd alle fremtidige x’er have de
samme egenskaber (jf. Kelle 1992 s. 100). Kjerup udtrykker det sddan: "Hvordan
man end vender og drejer det, kan slutninger fra nogle til alle aldrig blive logisk
tvingende. Logikken 1 sig selv vil aldrig kunne sikre os, at den naeste svane vi
meder ikke er sort." (Kjerup 1985 s. 111).

Induktionsprincippet kan med andre ord ikke skabe sikker viden. Induktive
folgeslutninger kan mmidlertid heller ikke frembringe substantielt ny viden: De udger
generaliseringer af kendte egenskaber ved enkeltfeenomener. Og de skaber tilfeldig
og kontrolleret viden. Forestillingen om at man kan gennemfere kvalitative ana-
lyser af empirisk materiale pd grundlag af ‘det empirien har at meddele’ bygger pa
den opfattelse, at empirien af sig selv afslerer de kategorier, der er vigtige for
videnskaben. Det gaelder blot om at aflure empirien dens hemmeligheder gennem
fordomsfr1 og omhyggelig 1agttagelse. Men empirien kan kategoriseres pd et utal af
mdder Kelle formulerer det sddan: " (Es) kann wegen der deskriptiven Unerschop-
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flichkeit von sozialen Phidnomenen hochstens zur Produktion grosser Mengen
wilkiirlicher Klassifikationssystem, jedoch nicht zur Entdeckung relevanter Kate-
gorien fithren." (Kelle 1992 s. 272). Teoretiske udsagn ‘emergerer’ ikke ud af det
empiriske datamateriale: "Sie wachsen dem Forscher oder der forscherin nicht von
selber zu, wenn er oder sie méglichst unbelastet von theoretischen Vorannahmen
die empirische Welt betrachtet.” (Kelle 1992 s. 12).

Forskerens tilgang til empirien er aldrig objektiv og entydig, den er altid positionel
og selektiv Den er aldrig ahistorisk, men altid udtryk for en historisk tolkning. De
umiddelbart selvindlysende generaliseringer og differentieringer haenger sammen
med specifikke forforstaelser, som filtrerer 1agttagelsen: Hvad man retter opmaerk-
somheden mod, og hvad man ser. Hanson har givet nogle eksempler pé, hvad
teoretisk forviden betyder for sansningen: "Now we rarely see dolphin as fish, the
earth as flat, the heavens as an inverted bowl or the sun as our satellite." (Kelle
1992 s. 107 cit. Hanson). Det implicerer, at 1agttagelser er reviderbare, nar empiri-
ske faenomener ses 1 lyset af nye teoretiske koncepter. Derfor kan man ikke bevise
teor1 gennem 1agttagelser: Man tolker empiriske feenomener som noget, hvorved andre
mulige tolkninger selekteres bort. Einstein har udtrykt det kort: "Men fra det principi-
elle standpunkt er det helt forkert kun at ville basere en teor: pa iagttagelige stor-
relser, for 1 virkeligheden er det jo pracis omvendt. Forst teorien afger, hvad man
kan 1agttage.” (Gregersen og Keppe 1985 s. 16 cit. Heisenberg, cit. Einstein).

Man kan undga nogle af de problemer, der er forbundet med en induktiv frem-
gangsmdde, ved at arbejde med hypotetisk deduktive slutninger, dvs. at man:

1. Deducerer hypoteser om enkeltfeenomener fra alment formulerede lovmaessig-
heder.

2. Operationaliserer hypoteserne ved at pracisere de empiriske betingelser,
hvorunder den regel, der er opstillet for faenomenet, skal kunne 1agttages.

3. Praaserer de underspgelsesmetoder, som empirisk vil kunne afgere om fee-
nomenet bekraefter/ikke strider mod hypotesen.

4.  Efterprever hypoteserne empirisk.

Modsat de induktive slutninger er hypotetisk deduktive slutninger logisk gyldige
per definition: "Hvis alle X er Y, s& kan v1 ikke komme uden om at denne X ma
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vaere Y Hvis den ikke er det, er der ikke noget 1 vejen med vores slutning, men
vores antagelse om at alle X er Y er dbenbart gal.” (Kjerup 1985 s. 110).

Fortalerne for en hypotetisk deduktiv videnskabsteor: adskiller sig mht. opfattelsen
af, hvorvidt hypoteserne kan verificeres endegyldigt/geres sandsynlige gennem em-
pirisk afprevning eller, om man blot kan afgere, om de forelobigt ikke er falsificerede.
Popper har knitiseret venifikationslogikken med samme argument, som man kan
kritisere induktionslogikken: Den er ikke logisk tvingende. Selv om alle hidtidige
observationer tilsyneladende har verificeret hypotesen, kan man ikke pa forhadnd
afgore, at den naeste observation ogsa vil gere det: "Unsere Wissenschaft ist kein
Wissen (epistemé): weder Wahrheit noch Wahrscheinlichkeit kann sie erreichen.”
(Kelle 1992 s. 108 cit. Popper). Hos Popper bliver det et kriterium for videnskabe-
lighed, at man kan angive de empiriske omstandigheder, der vil medfere en falsifi-
cering af hypoteserne: "Et udsagn er ikke videnskabeligt, hvis det ikke kan falsifi-
ceres, altsd hvis det ikke kan vises at veere falsk." (Kjorup 1985 s. 112).

Popper undgdr imidlertid ikke erkendelseslogiske problemer. Det er er tydeliggjort
hos Kjerup: "Nu mé det vaere en forudsztning for den form for fremskridt, der be-
stdr 1 falsifikationer, at v1 til gengeeld kan veere sikre pa, at basisudsagnene er san-
de. Pointen er, at mens v1 ikke kan verificere en teort med sikkerhed, kan v1 godt
falsificere den med sikkerhed. Men det kan vi naturligvis ikke gere, hvis der kan
vere tvivl om basisudsagnenes sandhed.” (Kjerup 1985 s. 122). En konsekvent gen-
nemforelse af tankegangen hos Popper betyder ikke kun, at man aldng kan afgere,
om noget er endegyldigt sandt. Man kan heller ikke afgere, om noget er endegyldigt
forkert. At en hypotese ikke forelobig kan falsificeres er lige sa lidt grund til at
opgive videre udforskrung, som at den forelebig kan falsificeres. Usikkerheden og
de forelebige svar bliver herved videnskabens eksistensbetingelse (en konsekvens
som Kjorup dog ikke vil acceptere)”

I en hypotetisk deduktik fremgangsmade udformes teorien forud for hypotesefor-
mulering og testning. Der skelnes mellem en opdagelsessammenhang, som er util-
geengelig for logisk analyse, men hvor det principielt er muligt at formulere hypo-
teser, som overskrider greenserne for det kendte, og en begrundelsessammenhang,
som alene gor videnskab til videnskab, hvor det afgeres, om hypoteserne kan

¥ Popper hevder, at en enkelt falsifikation er tilstrekkeligt til, at en hel teon er endegyldigt falsificeret. I
praksis kunne mgen teor1 overleve pd de betingelser. Kelle benytter Darwins evolutionsteort som cksempel:
Hwvis evolutionsteonien var erklzret ugyldig ud fra den forste falsifikation, ville den ikke eksistere ¢ dag (jf.
Kelle 1992 s. 178).
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opretholdes som endnu ikke falsificerede (jf. Kelle 1992 s. 115). Der angives ikke
metoder til at producere ny viden. Det der adskiller videnskab fra common sense
er metoderne til at efterpreve, om viden kan betragtes som endnu ikke falsificeret.

Den hypotetisk deduktive forskningslogik indebzerer, at hypoteserne og kun de
skal testes ift. virkeligheden. Set i forhold til kvalitative eksempelstudier implicerer
en hypotetisk deduktiv fremgangsmade, at der blokeres for nye empiriske "fund’
og dermed for udvikling af ny teori. Birgit Volmerg har kritiseret den hypotetisk
deduktive fremgangsmade sdledes: "Und was im Kontext der Hypothesen nicht
relevant erscheint, wird gar nicht erst erhoben.” (Leithduser og Volmerg 1988, s.
234).

Det kan illusteres i forhold til indholdsanalysen af undervisningsforleb. Hvis vi
havde opstillet hypoteser om deltagernes subjektive organisering af leereindholde-
ne ud fra teoretisk og empirisk forhdndsviden om deres situation samt teoretisk
viden om mekanismerne i erfaringsproduktionen, havde vi haft et grundlag for
verifikations- eller falsifikationsprocedurer. Risikoen ville veere, at vi ikke pa for-
hand kunne stille de spargsmal, det var mest relevant at f& belyst, og at vi ville
afskeere muligheden for at finde nye spergsmil i empirien. Det kunne indebeere, at
vi ikke opdagede en raekke erfaringer og erfaringsmodsaetninger hos deltagerne,
som er vigtige for at forstd deres erfaringsdannelse.

Kritikken af induktion og deduktion kan opsummeres sddan: Induktionens viden-
skabsteoretiske grundlag er problematisk, fordi det bygger p4, at man kan udvikle
ny viden ud fra kendte egenskaber ved kendte faeenomener, og at man kan udvikle
teori pa grundlag af karakteristika, som er empirien iboende. Grundlaget for den
hypotetisk deduktive fremgangsmade er problematisk, fordi det ikke antydes,
hvordan ny viden produceres, og fordi teoriens operationalisering i hypoteser og
metoder til empirisk efterprovning af hypoteser lukker opmarksomheden for
eventuelt nye problemstillinger, som empirien mtte rumme.

4.3.2 Kvalitativ induktion og abduktion

En kvalitativ metodologi ma finde udveje pa dilemmaet mellem teori og empiri,
dvs. undgd induktionens problem: Det lader sig ikke gere at producere ny viden ud
fra et tabula rasa koncept. Og undgd indsnevrende hypotetisk deduktive fremgangs-
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mdder, som sigter mod at opstille regler for verificering/falsificering af forskningen,
mens det ikke reflekteres, hvordan empiriske analyser kan bidrage til at producere
ny viden.

Men kan det overhovedet lade sig gore at give en preaecis beskrivelse af pro-
duktionsprocessen bag ny viden? I det folgende gives det svar, at man ikke kan
udvikle recepter for opdagelse af ny viden, men at der kan opstilles nogle logiske
samt mere eller mindre pragmatiske regler

Peirce har opstillet to logikker for empinsk forsknung: Kvalitativ mduktion og ab-
duktion. Der er 1 begge tilfeelde tale om logiske besknivelser af slutningsprocessen
bag hypoteseformulering.

I den kvalitative induktion sluttes fra et fenomen til en hypotese om, at en kendt regel
kan forklare fenomenet: Forskningens udgangspunkt er, at forskeren undrer sig over
et fanomen 1 det empiriske datamateriale. Herefter opstilles en hypotese om, at
feenomenet kan forklares ud fra en bestemt regel. Hypotesen kan nu efterpraves.
Selve efterprevningen omfattes ikke af den kvalitative induktion. Den kvalitative
induktion producerer ikke ny viden, men hypoteser om at kendte regler omfatter
nye empiriske omrdder. Kelle beskriver proceduren 1 forhold til kategorisering af
et empirisk materiale: "Die Zuordnung der Ereignisse im Datenmatenial zu Kate-
gorien entspricht dem von Peirce beschriebenen logischen Schlussmodus der quali-
tativen Induktion: bestimmte Objekte werden aufgrund einer Reihe von Merkmalen
emner bekannte Klasse zugeordnet. Diese Zuordning 1st stets nur ein hypothetischer
Schluss, der durch weitere Priiffungen erhirtet werden muss.” (Kelle 1992 s. 323).

Abduktionen har samme udgangspunkt som den kvalitative induktion, men resul-
terer 1 en hypotese, som indeholder ny viden: "Eine Abduktion generiert (...) ene
mogliche Erklarung fiir die iiberraschende Tatsache C, indem eine neue Regel A
konstruirt wird, deren Geltung Qie Tatsache als selbstverstindlich erscheinen las-
sen wiirde." (Kelle 1992 s. 128). Abduktionen indeholder en analytisk knibtang-
mangvre, som udgar fra teoretisk forviden og empiriske data. Forskeren opdager et
emprrisk fenomen, som ikke kan forklares ud fra foreliggende viden, og opstiller en hypo-
tese, som kan forklare faenomenet.

I den kvalitative induktion opstilles hypoteserne ud fra viden om kendt teors. Pro-
cessen har ofte karakter af, at man efter lengere tids arbejde med empirien plud-
selig opdager, at et empirisk fanomen muligvis vil kunne tolkes 1 lyset af en be-
stemt teori. Men hvor kommer hypoteserne fra 1 abduktionen? Tilsyneladende af
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sig selv, som lyn fra en klar himmel. Men intet kommer af intet: "Abduktive
Schlussfolgerungen generieren kemn Wissen ex nihilo, jede neue Einsicht veremgt
vielmehr “something old and somthing hitherto unknown" Die "verschiedene Elemente
der Hypothese” miissen “schon vorher in unserem Verstinde" vorliegen, der abduktive
Schluss besteht dann 1n der "Idee, das zusammenzubringen welches zusammenzubringen
wir uns vorher nicht héitten triumen lassen.”" (Kelle 1992 s. 129 citaterne er fra Peir-
ce). Det der genereres er forbindelser mellem eksisterende videnselementer, som
ikke tidligere har veeret bragt 1 forbindelse, eller nye typer af forbindelser, som geor,
at sammenhange kan forstds pd nye mader. Det betyder, at evnen til at drage ab-
duktive folgeslutrunger oges:

- Jo bedre man kender sit datamateriale og jo mere intenst, man har arbejdet
med det.

- Jo mere omfattende og kvalificeret teoretisk forstdelse, man er 1 besiddelse af.
- Jo bredere erfaringsbaggrund, man har.

- Jo bedre man er 1 stand til at kombinere videnselementer pd utraditionelle
mader, ved analogislutninger og lignende.

Ifolge Kelle er der hverken 1 kvalitativ induktion eller 1 abduktion tale om intuttive
slutninger, dvs. om evne til uden bevidst planlegning at gere eller vide det rigtige,
men derimod om ‘ekstremt fejlbare formodnnger’ (jf. Kelle 1992 s. 128), som ma efter-
proves ngje med henblik p& mulig forelebig falsifikation.

Selv om den videnskabelige udvikling, ifalge Peirce, sker gennem abduktion, er
det ikke den enkelte abduktionsproces, der danner grundlag for ny teori. At gamle
regler ikke kan forklare et empirisk fanomen betyder ikke, at de forkastes 1 deres
helhed. Hypoteserne vedrorer forandringer af forhdndenveaerende teorier gennem revision,
modifikation, udvidelse, mv Abduktionens mal bliver dermed at forklare empiriske
fenomener pd mdder, som er integrerbare 1 tiudligere teoretiske forantagelser Kelle argu-
menterer for, at en kontrolleret udvikling af viden ma relateres eksplicit til eksisteren-
de teor1. Herved bliver skillelinjen mellem den kvalitative induktion og abduktio-
nen lidt mere uklar end definitionerne umiddelbart lader ane. Den kvalitative in-
duktion producerer faktisk ny viden, 1det den specificerer kendte regler 1 forhold
til et nyt empinisk genstandsomradeOg abduktionen producerer ikke teor: ab ovo,
men forer til eendringer af eksisterende teor:.
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Kelle peger 1 den forbindelse pa risikoen for, at eksisterende teorier reddes gennem
mdfarelse af hjelpehypoteser Det er muligt, fordi teorier udger netveerk af gensidigt
forbundne hypoteser, som kan sendres pa vilkdrlige steder 1 netvaerket "Jeder Be-
standteil emner Theorie kan vor Widerlegung geschiitzt werden, indem andere
Elemente des Aussagensysstems abgeindert werden." (Kelle 1992 s. 137). Abduk-
tionsbegrebet giver en deskription af forskningsprocessen, men abduktion er ikke 1
sig selv garant: for en progressiv teorindvikling Spergsmalet bliver herefter, hvordan
man kan moduvirke en degenerativ teoridvikling?

Et svar har varet at formulere praskriptive kriterter for teoriudvikling Ifelge Kelle har
man bla. forsegt sig med folgende praeskriptioner:

- Teorien skal kunne redegere for forgeengerens succes og forklare det, forgeen-
geren ikke har kunnet forklare (if. Kelle 1992 s. 120).

- Teorien skal ege det empirisk indhold - og dermed oge teoriens falsificer-
barhed - uden at det gar ud over teoriens indre logiske konsistens (jf. Kelle
1992 s. 199).

- Teorien skal oge den interne teoretiske konsistens, uden at det mindsker te-
oriens empiriske indhold (Jf. Kelle 1992 s. 199).

- Teorien skal veere kompatibel med vidtgdende accepterede teorier (Jf. Kelle
1992 s. 192).

Teorien skal undgd immuniserende hjeelpehypoteser (jf. Kelle 1992 s. 18).

Derudover angives det at vaere en god regel bevidst at soge efter mulig falsifika-
tion (jf. Kelle 1992 s. 18).

Et andet svar har varet, at spergsmalet om teoridegeneration henholdsvis -pro-
gression 1 sidste instans afgores 1 det videnskabelige samfund, hvor det ikke altid er de
preeskriptive regler, der teller (jf. Kelle 1992 s. 108). Dvs. at spergsmalet om, hvad
der skal geelde som ny palidelig viden, er baseret pa forskerfeellesskabets dom.

Kvalitativ induktion og abduktion beskriver logiske slutningsprocesser bag hypote-
sedannelse, og betingelser for formulering af hypoteser: Hypoteserne kommer ikke
af intet, de revolutionerer ikke tidligere teoribygninger, de sammenfatter kendt
viden pa nye mader, etc. Det er 1 sig selv afklarende, men lader et vesentlige
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spergsmal uberert: Hvordan opstdr idéerne? Det kan tilgengeeld ikke besvares logisk.
Man kan f.eks. henvise til almene teorier om kreativ teenkning (f.eks. De Bono
1989) eller til forskerbiografier, hvor der redegores for, hvordan idéerne til centrale
hypoteser er opstéet (jf. Gregersen og Keppe 1985 s. 108 ff).

Gregersen og Keppe giver nogle eksempler pa forskeres egne beretninger om,
hvordan idéerne opstér. Det er et fellestraek, at idéerne opstar i den ‘jaevnt svee-
vende bevidsthedstilstand’, der f.eks. karakteriserer ‘let slummer’. Den danske
sprogforsker Karl Verner har beskrevet det sidan: "Og nu veed De at i den til-
stand, hvor man er lige ved at falde i sovn, deer arbejder hjernen bedst, deer far
man de nye ideer og er ikke heemmet ved alle de vanemzessige forbindelser, vi
bevaeger os i i vagen tilstand.” (Gregersen og Koppe 1985 s. 110). Gregersen og
Koppe kommenterer Verners beretning med, at det ikke var tilfeeldigt, at netop
han fik idéen. Abduktion forudsaetter viden og et stort engagement inden for et vi-
densomréde™.

Et andet vassentligt spergsmal, der heller ikke behandles, er spergsmélet om, hvilke
faenomener, man seger at forklaré? Kelle benytter ofte ordene ‘empirisk anomali’, om-
det der igangsatter abduktionsprocessen eller den kvalitative induktion, men hvad
bestemmer noget som anomalt. Hvis det er en bil, som ikke kan starte - et af ek-
semplerne hos Kelle - er der naturligvis tale om en anomali ift., hvordan biler
forventes at fungere. Men hvad hvis der er tale om former for empiri, hvor konsta-
teringen af, hvad der er normalt, er mindre ligetil, og hvor der hersker en mindre
grad af koncensus om, hvad der er normalt, og hvad der ikke er det?

Vores svar har varet, at opsegningen af empiriske faanomener ma baseres pa et
eksplicit teoretisk grundlag, for at kunne forega gennemsigtigt og reflekteret.

Men herved gentages problemet om forholdet mellem teori og empiri i den deduk-
tive videnslogik: Hvordan introducerer man et teoretisk grundlag uden at sparre for alsi-
digheden i de sporgsmdl empirien mdtte rumme? Svaret har vaeret, at teorigrundlaget
ma udmentes i sensibiliserende koncepter/segemodeller, som ikke i sig selv har et
konkret empirisk indhold. Herved kan erkendelsens udgangspunkt ekspliciteres,

“' I min cgen forskning er ideerne ofte opstdet i frit associcrende diskussionssammenhaznge elfer i en dben og
diffus bevidsthedstilstand, der kan opleves, nir man ikke sover, men heller ikke er vdgen. Det er en tilstand,
hvor det er muligt at fokusere pd et bredt indholdsomride uden at tvinge bevidstheden til bestemte tankerack-
ker, og hvor idéer kan opstd, som forbinder vidensbestanddele, som normalt holdes adskilt, pd nye og over-
raskende mider. Vanskeligheden ved at fastholde de idéer, der genereres pd denne ide, er principielt de
samme som vanskelighederne ved at fastholde noget, man har drgmt.
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samtidig med at der bevares en abenhed og sensibilitet over for empirien, og det
bliver potentielt muligt at skabe ny viden inden for en kendt og kontrolleret ram-
me. Dette svar, som kommer nermest fremgangsmdaden 1 undervisningsanalysen,
er udmentet metodisk 1 Grounded Theory (jf. Strauss 1987).

4.3.3 Grounded Theory

Det er muligt at praecisere metoden 1 undervisningsanalysen relativt problemfrit
ud fra besknvelsesapparatet 1 Grounded Theory, fordi den indeholder en gennem-
arbejdet og systematisk fremstilling af en kvalitativ analysemetode, der har mange
feellestrack med den, vt har anvendt. Jeg skal kort praesentere visse hovedtraek 1 kon-
ceptet, der er nedvendige for at forstd begrebsanvendelsen. Andre centrale begre-
ber udfoldes 1 preesentationen af undervisningsanalyserne.

Som navnet indikerer drejer Grounded Theory sig om at rodfaeste teoriudviklingen
1 et empirisk materiale. Den teoretiske forforstdelse benyttes ikke til at udarbejde
hypoteser men til at formulere sensibiliserende koncepter (Blumer), dvs. teoretiske
koncepter, som er vidtgdende empirisk indholdstomme*'- De foreskriver ikke, hvad man
skal undersege, kun 1 hvilke retninger man skal lede. Mlet med forskningen er at
udfylde ‘hullet’ mellem empirien og det sensibiliserende koncept med en gen-
standsspecifik teor1. 1 teorikonstruktionsprocessen bliver: "Empirische Erkenntrisse
kreativ mit den leitenden Annahinen der Forschungstradition verkniipft und damt
die Liicke geschlossen zwischen deren abstrakten und allgemeinen Konzepten und
den beobachtbaren Phinomenen des Gegenstandsbereiches.” (Kelle 1992 s. 189).

Fremgangsmaden indeholder en kontinuerlig sammenligmingsproces og veksler mel-
lem forskellige typer af kodning og udarbejdelse af teoretiske memoer 1 kodningen
stilles spergsmal til datamaterialet, og der gives forlebige svar (hypoteser) om
kategorier. Koden er resultat af analysen, enten en kategor eller en relation mel-
lem kategorier (jf. Strauss 1987 s. 20). Der skelnes mellem forskellige typer af kod-
ning:

' Hos Strauss er det sensibiliserende koncept de ledende antagelser 1 en handlingsteori, som bygger pa
fenomenologi og symbolsk interaktiomsme (se ogsa kapitel 5).
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- Aben kodning' Kategorierne opdages 1 datamaterialet. Der er ikke kun tale om
en omhyggelig analyse og kategornisering. Allerede tidligt 1 processen skal der
teenkes teoretisk: "It 1s especially important to understand that these initial
open-coding sessions have a "springboard” function. The analyst does not
remain totally bound within the domain of these data, but quickly jumps off
to wonder or speculate or hypothesize about data, and phenomena, at least a
little removed from the immediate phenomenon.” (Strauss 1987 s. 63).

- Aksul kodning: De enkelte kategorier underkastes en logisk analyse for at
belyse, hvordan de evt. hanger sammen 1 teoretiske ‘akser’ Malet er at fa et
grundlag for fortsat dataindsamling (sampling) eller for genkodning af al-
lerede indsamlet materiale med henblik pa at efterprove hypoteser om mulige
sammenhange. Den logiske analyses grundlag er en eksplicitering af teoretiskt
relevante dimensioner ved kategorierne. Strauss omtaler to dimensionerings-
typer. For det forste simpel dimensionering Kategorien smerte benyttes som
illustration. ‘Smerte’ omfatter bla. folgende dimensioner: Arten af smerte,
intensiteten, det sted hvor den optrader, dens varighed, dens idsmaessige
forleb etc. Kategoriens dimensioner kan variere og betragtes som variable ved
kategorien. Der skelnes mellem diskrete variable (enten eller) og variable der
kan skaleres (f.eks. intensitet) (jf. Kelle 1987 s. 288). For det andet typer af
dimensionering, som udledes direkte af det handlingsteoretiske udgangspunkt. Der
skelnes mellem: Feenomener som handlingen er rettet mod, kausale betingel-
ser for disse feenomener, egenskaber ved handlingskonteksten, intervenerende
betingelser, handlings- eller interaktionsstrategier og konsekvenser af hand-
linger (jf. Kelle 1987 s. 289).

- Selektv kodning: Der udvaelges en hoved- eller kernekategori, som skal udgere
grundstammen 1 den genstandsspecifikke teors, som er forskningens mal.
Strauss forklarer formdlet med den selektive kodning sddan: "It has the prime
function of integrating the theory and rendering it dense and saturated as the
relationships are discovered. These functions then lead to theoretical com-
pleteness - accounting for as much variation in a pattern of behavior with as
few concepts as possible, thereby maximizing parsimony and scope."(Strauss
1987 s. 35).

Kodningen vekselvirker gennem hele forlebet med udarbejdelse af memoer, som
tiener til at fastholde de teoretiske hypoteser og indsigter fra kodningen. Strauss
beskriver det sddan: "Theoretical 1deas are kept track of, and continuously linked
and built up by means of theoretical memos. From time to time they are taken out
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of the file and examined and sorted, which results 1n new 1deas, thus new memos."
(Strauss 1987 s. 18). Udarbejdelsen af memoer foregar allerede efter den ferste kod-
ning (jf. &ben kodning) for at f& analysen ‘off the ground’ Et af midlerne er ud-
arbejdelsen af ‘integrative diagrammer’, som indseetter de hidtil udarbejdede kate-
gorier 1 storre modelsammenhaenge. De benyttes til at efterspore den logiske strin-
gens 1 det hidtidige kodnings- og teoriarbejde og til at finde eventuelle logiske
‘huller’ 1 diagrammerne.

Grounded Theory udvikles ikke kun pa et mikrosociologisk mveau. Mélet er at fd
en mikrosociologisk og en makrosoctologisk tilgangsvinkel til at spille sammen 1 analysens
forleb. Strauss skelner mellem interaktionelle data (mikrosociologiske) og data, der
vedrerer de strukturelle betingelser for interaktionen (makrosociologiske). Om
deres samspil skriver han: "When examining the data bearing on the structural
conditions, a researcher must ask: "But what difference do these structural things
make for interaction and interactans"? When examining the more interactional type
of data, the researcher must ask: "But what helps to account for these phenomena,
including not only the more immediate structural conditions but the larger, macro
ones?™ (Strauss 1987 s. 78). Det understreges, at en udeladelse af de strukturelle
betingelser er lge sa skadelig for analysen, som en underbelysming af de interak-
tionelle betingelser (se ogsa kapitel 5.6 om dobbelthermeneutik).

4.4 En interviewanalyse

Allerede den omtalte interviewanalyse, som gik forud for og inspirerede analysen
af arbejdsmiljestudiekredsen, var baseret pd kodningsprocedurer, som havde feellestrack
med Grounded Theory” Formadlet med mterviewanalysen var at afdekke de inter-
viewedes bearbejdning af interviewets temaer og at afdeekke blokeringer og poten-
tialer med henblik pa at opnd dybere indsigt 1 deres situation og forudsaetninger.
Ved at gé& 1 dybden pé individplan 1 en kontekst med andre karakteristika end
undervisningssituationen hdbede vi, at interviewanalysen kunne etablere en kon-
strasterende belysning af deltagernes bearbejdning af centrale temaer. Kodningen
blev baseret pé en indikatormodel, hvor sproglige karakteristiska blev benyttet til at
definere dbne og skjulte problemkonstateringer

*? Interviewanalysemetoden var 1 hgy grad inspireret af vores daverende vejleder 1 dansk, Uwe Geist.



72 Kualitativ analyse af erfaringsorienteret arbejderuddannelse

4,4.1 Interviewet

Der var tale om et interview med to kvinder, som havde veeret kolleger pa bryg-
gerierne gennem mange ar. Interviewets temaer tog sigte pd at afdaekke de inter-
viewedes socialdata og deres subjektive bearbejdning af en raekke forhold iseer
vedr. arbejdsmilje og handlinger i forhold til arbejdsmiljget. Temaerne skulle be-
lyses gennem interviewet, men ikke strukturere den sproglige interaktion.

Interviewspergsmalene og den ovrige adferd fra interviewernes side skulle under-
stotte de interviewedes forteelling om egne erfaringer. Med denne interviewform
hbede vi at opni et forholdsvis spontant billede af de interviewedes bearbejdning
af interviewets temaer. I praksis formede interviewet sig som lange fortallinger fra
de interviewedes side med forholdsvis fa spergsmaél fra interviewerne. Bryggeri-
arbejderne sogte at genfremkalde og genforteelle haendelsesforleb f.eks. ved for-
teelleteknisk at placere sig i den daveerende situation og skridt for skridt genopleve
oplevelsen/konflikten, sa beretningen kom s teet pa den oprindelige oplevelse
som muligt eller ved at benytte direkte tale: "(...) jamen, hver gang jeg kom hjem,
jeg ville altid sove. Jeg sov altid. Og nogen sagde: ‘Det er meerkeligt, du er altid
syg lordag og sendag’. Sa sagde jeg: ‘Jeg kan altsd ikke gore for det’. Det var ma-
ske overanstrengelse, teenkte man (...)".

Det var ikke nedvendigt at leegge et tema frem ved indledningen af interviewet.
En indledende "los snak", om keb af radioer og spiritus p& indkebsture til Tysk-
land, gled pa bryggeriarbejdernes initiativ direkte over i, at de begyndte at tale om
deres egen situation som bryggeriarbejdere. Spargsmalene blev rettet mod forhold,
de interviewede allerede havde veret inde pa og understottede hermed den for-
teellende og associerende form. I lange sekvenser understottede intervieweren blot
forteellingen ved at lytte opmaerksomt og ved at markere tilhgrerinteressen sprog-
ligt eller gennem mimik, gestik og kropsholdning. Desuden benyttede vi aktiv lyt-
ning, hvor intervieweren stillede tolkende spergsmal eller opfordrede de intervie-
wede til at eksplicitere konteksten for deres udsagn.

Ved udveelgelse af interviewpersoner lagde vi ikke vaegt pa traditionelle repraesen-
tativitetskriterier, snarere tvaertimod:
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- Vi valgte menige bryggenarbejder. Det kan forekomme paradoksait, nér ho-
vedparten af deltagerne var sikkerhedsrepreesentanter eller havde en anden
tillidsfunktion. Baggrunden var, at vi snskede at fa et bredere kendskab til
ikke-repraesentanters arbejdsmiljobevidsthed.

- Vi valgte to personer, som var langtidshjemsendt pga. arbejdsbetinget syg-
dom. De havde alvorlige personlige oplevelser, og var 1 en situation, hvor de
reelt ikke vidste, om de kom 1 beskaeftigelse 1gen. Vi forventede, at situatio-
nen ville gore, at vi kom teettere pd modseetninger 1 deres bevidsthed om ar-
bejdsmiljeet og handlemulighederne.

- Vi valgte personer, som havde arbejdet pd bryggerierne 1 mange ar, dvs.
personer, som havde et indgdende kendskab til den historiske udvikling 1
arbejdsmiljoet.

- Vi valgte kvinder, fordi v1 formodede, at de mere direkte og preecist kunne
give en besknivelse af det affektive indhold 1 den ustrukturerede situation.

- Vi valgte to kvinder, som kendte hinanden, og som var trygge 1 hinandens
selskab.

Ethvert interview beerer preeg af et specifikt regi og en specifik personsammensat-
ning, hvad angdr relationen mellem de mterviewede, mellem interviewerne og
mellem interviewerne og de interviewede. Interviewet bar generelt preeg af tillids-
fyldte relationer og af, at interviewerne havde et grundigt kendskab til de inter-
viewedes situation. Det overvandt potentielle tillids- og forstaelsesklafter, og beted
at de interviewede kunne opretholde en naturlig fortelleform, som pa indholdssi-
den var preget af dbenhed og pa formsiden af bla. kontekstbinding, indforstiethed
og formelt uafsluttede setninger, som ofte forudsatte, at tilhoreren selv kunne
afslutte meningen. De mterviewede havde vaeret kollegaer pa bryggerierne gennem
flere ar, var venuinder privat, og kunne forhandle sig frem til faelles opfattelser,
uden at det kom til konflikt. Den tillidsfulde relation modvirkede tendenser til
privatisering af bevidsthedsindhold. Regiet "hjemme hos en af de interviewede”
befordrede ligeledes 4benheden 1 samtalesituationen. Regiet understottede samtidig
bestemte sider af de interviewedes bevidsthed: De sider som tilherte privatsfaeren,
og modvirkede andre: De sider der var preaeget af arbejderkollektivet som
tolkningsfaellesskab.
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4.4.2 Tolkning af interviewet

Med inspirationen fra den erfaringsteoretiske tilgang kunne formdlet med inter-
viewanalysen 1 forste omgang praeciseres til at finde en systematisk fremgangs-
maéde til at bestemme modszetninger 1 deltagernes erfaringer. Omsat til interviewa-
nalysens termer kan man sige, at v1 forfulgte modseetninger 1 deltagernes erfaring
ved at tage udgangspunkt 1 de sproglige ytringer, ved at afdeekke de indeholdte
modsatninger 1 form af "problemkonstateringer”, ved at rekonstruere problemkon-
statermngerne semantisk logisk 1 subjektivt vaesentlige kaerneproblemomrader og
ved at tolke deres indhold 1ift. den realitet, der blev forarbejdet.

Interviewanalysen havde forudsaetninger mden for traditionel argumentationsa-
nalyse. Argumentationsanalysen opererer med nogle keernebegreber: Begrebet
‘eyldigt argument’ defineres som et argument: "Hvor der stér et sidant forhold
mellem pramisserne og konklusion, at hvis preemisserne er sande ma konklusio-
nen ogsa vere sand.” (Espersen 1969 s. 26). Begrebet ‘preenussernes sandhed’ drejer
sig om preemissernes overensstemmelse med de faktiske forhold. Begrebet ‘holdbart
argument’ defineres som et gyldigt argument med sande premisser. Den traditio-
nelle argumentationsanalyse er formallogisk. For os drejede det sig ikke om at gore
interviewteksten modsaetningsles og fuldstendig 1 forhold til en indre formal
struktur, men om at fastholde modsatningerne 1 de sproglige ytringer set 1 forhold
til den sociale kontekst. Formélet med analysen var at afdaekke preemisserne for
den fundamentale selektion og strukturering. Her var vi nedt til at overskride den
formallogiske analyse.

Vi benyttede bla. folgende elementer fra argumentationsanalysen: Vi arbejdede
med reduktion af tekstmassen, hvor vi lod de betydningsfulde dele std tilbage. Vi
afdekkede s®tningers preemisser og konklusioner, og vi1 eftersegte de uudtalte
preemusser. Forskellen ift. argumentationsanalysen bestod bla. 1, at v1 ikke straebte
mod at fuldsteendiggere argumenterne. Istedet sggte vi at fastholde de modsaetnin-
ger, der 13 1 argumenterne, og at fastholde, at den sociale kontekst er afgerende for
argumenternes betydning. Ved at begribe tekstens logik som en subjektiv selek-
tionsproces med baggrund 1 deltagernes hverdagssituation og ved at fastholde
modsa@tningsbegrebet, forsegte v1 at anskueliggore, at modseaetningsfyldt bevidst-
hed eksisterer. Herved fik vi et udgangspunkt for at tolke, hvilke erfaringer og
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kontekster, der pdvirkede de interviewedes bearbejdning af deres situation og
handlemuligheder®.

4.4.3 Interviewanalysens faser

Vi arbejdede ud fra en fire-fase model, som sigtede mod at finde modsaetninger i
de interviewedes erfaring og afdeekke de forskellige modsaetningsstypers rationale:

1. Kronologisk fremstilling af problemkonstateringer.

2. Ordning af problemkonstateringer i problemomrdder samt udveelgelse af
problemomrader til neermere analyse.

3. Fremstilling af de interviewedes 'problembevidsthed’.

4.  Analyse af de betingelser i hverdagen, der medvirker til at konstituere de ver-
baliserede modsetninger.

Interviewanalysens 1. fase

Formadlet med analysens ferste fase var at afdeekke de modsetninger, de intervie-
wede formulerede eksplicit, eller som kunne fremanalyseres. Vi sogte
modsetningerne i form af problemkonstateringer. De eksplicitte problemkonsta-
teringer var lettest at finde. Det var vanskeligere at finde de problemkonstaterin-
ger, der ikke blev verbaliseret direkte. For at finde de skjulte problemkonstateringer
benyttede vi bla. felgende sproglige markerer:

¥ Med tekstliggprelsen gir en rakke ikke sproglige interaktionsformer tabt, som er uundvarlige for den
indbyrdes forstielse i samtalen. Det kunne give anledning til forskellige tolkninger af de samme ytringer
blandt totkerne. Da interviewerne og tolkerne imudiertid var de samme personer, var der en erindring tilstede i
tolkningsarbejdet om interaktionens ikke sproglige clementer. I nogle tilfelde forte det til overensstemmende
sikre tolkninger, som ikke kun var tekstbaserede, i andre tilfzlde til voverensstemmelser, som vi forspgte at
udrede (se ogsa kapitel 5.5).
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1.  Modalverber som ‘kan’ eller ‘bor’ angiver i mange tilfeelde en modstilling af
en faktisk og en ensket tilstand, dvs. et problem som kunne vere bevidst
eller ikke bevidst for de interviewede. De var til at finde. Lidt vanskeligere
var det, hvis modalverberne var skjult som i folgende eksempel: “Det er dem
(fagforeningen), der ligesom har forsemt deres pligter over for os". Seetningen
angiver, at fagforeningen har nogle pligter, som den burde have opfyldt. Vi
kunne pa denne baggrund rekonstruere problemformuleringen: Det er et pro-
blem, at fagforeningen har forsemt sine pligter over for de hjemsendte.

2. Problemkonstateringer kunne ogsé fremga ved, at en helsatning ved sideord-
ning, samordning eller underordning blev ‘modstillet’ den foregdende helseet-
ning, f.eks. "Men det viser sig altsd, at en lille gruppe kan holde sammen, nar
det endelig geelder, men det koster blod sved og tarer". Rekonstrueret lyder
de sideordnede setninger: Det kan lade sig gore at holde sammen, men der
er problemer med det. Mere kompliceret blev det, ndr den sideordnede sat-
ning var udeladt.

Der var enkelte andre sproglige markerer af problemkonstateringer, f.eks. nar de
interviewede gengav spergsmal i direkte tale, dvs. at der blev redegjort for en
uenighed med en anden person.

I rekonstruktionen blev alle tekstens problemkonstateringer omformuleret og op-
listet i kronologisk raekkefolge, efter formlen: ‘De interviewede opfatter det som et
problem, at (...)".

Interviewanalysens 2. fase

Interviewet sigtede mod at fremkalde en bevidsthedsproduktion, der var s& hver-
dagslig som muligt. Fordi talen i hej grad blev styret af de interviewede, opstod
der problemer for en tematisk analyse: Det samme tema blev berert mange steder i
interviewet.

I analysens anden fase ordnede og systematiserede vi problemkonstateringerne i
forhold til aktergrupper og i forhold til arbejdsmilje og symtomer som folge af ar-
bejdsmiljebelastninger. Hovedaktergrupperne ‘Bryggeriarbejderne’, "Ledelsen’ og
’Autoriteter /eksperter uden for bryggerierne’ blev underopdelt. F.eks. blev hoved-
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bryggeriet, 51kkerhedsreprzesentanter, klubbestyrelsen og ‘klubber’, tillidskvinde
og tillidssuppleant, fagforeningen og forbundet. Arbejdsmiljeproblemer blev til-
svarende opdelt 1: Malinger, forseg, skiftehold osv og 1 specielle forhold sdsom

‘angst’

For at reducere antallet af problemer analyserede vi de interviewedes ‘involveret-
hed’ 1 problemerne. Vi tog udgangspunkt 1 sproghandlingerne og de anferende
udtryk, f.eks. "Jeg ma altsé sige (...)" Vi mente, at de sproglige markerer aftegnede
tekstens topografi over problemkonstateringernes subjektive betydning. Analysen
viste, at det mest involverende problem var hjemsendelsessituationen. De storste
eksplicit formulerede problemer var generaliseringen 1solation samt arbejdsmilje og
arbejdsmiljesygdomme, herunder 1seer sygdomssymtomer.

Interviewanalysens 3. fase

Formaélet med analysens tredje fase var at rekonstruere de interviewedes problem-
bevidsthed pa tekstens egne preemisser. Rekonstruktionen blev gennemfert ud fra
en 1dealmodel, som dog ikke kunne realiseres 1 alle tilfaelde:

Forste led var PROBLEMET

1.  Til problemet horte de interviewedes beskrivelse af problemet. Det angik f.eks.
problemets omfang, afgreensning og detaljering

2. Efter beskrivelsen fulgte de interviewedes analyse af problemet. I analysen
kunne indga drsager til eller begrundelse for problemet og dets virkninger.

3. Herefter fulgte de interviewedes holdning til problemet og deres personlige
engagement (involverethed) 1 problemet, hvilke oplevelser beskrev de bag deres
holdning til problemet.

Andet led var PROBLEMLGSNINGEN.

1. De interviewedes beskrivelse/analyse (igen indeholdende omfang, afgreensning
og detaljering).
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2. Analyse af lgsningen, hvor realistisk var det angivne lesningsforslag, hvad ville
en evt. virknming af lesmingen vare, hvilke hensigter 13 bag lesningsforslagene.

3. Holdningen til losningen, det personlige engagement, var problemlegsningen sa
pikraevet, at personen selv ville muvolvere sig for at f& problemet lost.

Herved konstruerede vi et billede af problemkomplekser 1 de interviewedes problem-
forstaelse. Analysen blev opsummeret 1 en fremstilling af hovedmodseaetninger 1 de
interviewede bevidsthed 1 forhold til interviewets indhold.

Interviewanalysens 4. fase.

I analysens fjerde fase overskred vi tekstens sproglige plan. Det betad ikke, at vi
forlod de sproglige analyser og den sproglige analysemetode. Vi interesserede os
fortsat for modsaetninger 1 og mellem bevidstheder. Overskridelsen af det tekst-
naere plan omfattede teoretiske overvejelser om de interviewedes virkelighed, re-
sultater af empiriske analyser af samme virkelighed og teoretiske overvejelser om,
hvordan de interviewede subjektivt bearbejdede denne virkelighed.

Hovedproblemerne 1 interviewet havde centrum 1 den situation, at de interviewede
som hjemsendte var ansat og ikke 1 arbejde. Det beted, at mange problemkonsta-
teringer drejede sig om habet om at komme 1 arbejde og angsten for ikke at kom-
me 1 arbejde. De konkrete symtomer beted, at andre veesentlige problemkonsta-
teringer kom til at dreje sig om hadbet om at blive rask og angsten for at blive end-
nu mere syg. Analysen tog udgangspunkt 1 disse keerneproblemer, dvs. 1 nogle
hovedmodsaetninger, som var strukturerende for en rakke af de modsatninger, de
interviewede verbaliserede. Analysen kom derfor 1seer til at dreje sig om bryggern-
arbejdernes subjektive bearbejdning af arbejdsleshedstruslen, af lonarbejdet og af
arbejdsmiljoet,

[ forhold til handlingsperspektivet medtog vi modseetninger 1 forhold til de nstan-
ser, som de interviewede mente burde vere solidariske og aktive 1 forhold til at
lese de hjemsendtes problemer. De oplevede et svaelg mellem de fordringer, de
stillede til arbejderreprasentanterne og de erfaringer, de havde med dem 1 forbin-
delse med sygdoms- og hjemsendelsessagen.

Vi havde valgt bryggeriarbejdere til interviewet, som havde veret udsat for et
sammenstad med kapitalens valorseringstvang. Herved var de placeret 1 en situa-
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tion, der stillede andre betingelser tor bearbejdning af realiteten end de betingelser,
der gjorde sig gaeldende for bryggernarbejdere 1 arbejde. Generelt betad det en
storre dbenhed for problemerkendelse og en hgj sensibilitet 1 forhold til kollegernes
handlings- og orienteringsmenstre. De hjemsendte kunne 1 interviewet beskrive
deres erfaringer fra produktionen, hvor det var nadvendigt tor dem at rationali-
sere, individualisere og fortreenge arbejdsmiljgproblemerne og beskrive hjemsen-
delsessituationen, hvor det var nedvendigt for dem at opgive de rationaliseringer
og fortreengninger, der kendetegner folk 1 arbejde, som udgangspunkt for adaekvat
handling for at vende tilbage 1 arbeydet. Forholdet til kollegerne var pd samme tid
praget af fordvmmelse ud fra det aktuelle perspektiv og forstaelse ud fra erfarin-
gerne med selv tidligere at have vaeret ansatte bryggenarbejdere.

Omvendingen fra blokering som overlevelsesmekanisme 1 lonarbejdet til dben
problemerkendelse som overlevelsesmekanisme for at komme tilbage 1 lonarbejdet
gjorde, at der nok blev formuleret flere eksistentielle modsatninger, end tilfeeldet
ville have veret, hvis vi havde udvalgt andre deltagere.
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4.5 Undervisningsanalyserne

4.5.1 Interviewanalyse og undervisningsanalyse.

Vi benyttede interviewanalysens resultater og metode som udgangspunkt for ana-
lysen af arbejdsmiljostudiekredsen: Hvilke resultater havde vi opndet, og hvordan
havde vi opnéet dem? Interviewanalysens resultat var et forseg pd at bestemme
modsatninger i deltagernes erfaringer begrundet i deres subjektive bearbejdning at
modsatninger i den sociale realitet. Vi tog udgangspunkt i det verbaliserede ud-
tryk for de interviewedes erfaring, udforte en tematisk analyse af modsaetningerne
i dette udtryk og gennemforte dernaest en videre tolkning af erfaringsmodsatnin-
ger under inddragelse af en teoretisk og empirisk forstaelse af de interviewedes
situation og en teoretisk forstaelse af erfaringsproduktionens subjektive grundlag.
En tilsvarende proces matte gennemfores i undervisningsanalysen™.

Det var en pramis for undervisningsanalysen, at undervisningen som tekstliggjort
interaktionsforlob kunne analyseres som interviewtekst. Men opgaven var en del-
vis anden. Nu drejede det sig ikke om at analysere bevidsthed ud fra et interview,
men om at analysere centrale track i deltagernes bearbejdning af konkrete laereindhold ud
fra et samlet undervisningsforlab. Det stod pa forhdnd klart, at det ikke ville veere
muligt at benytte samme detaljerede fremgangsmade som i interviewanalysen.
Tekstmassen var for omfattende. Opgaven blev derfor at udarbejde en analyseme-
tode, som kunne give adgang til deltagernes bevidsthed i en mere ekstensiv opera-
tion.

Analyserne af undervisningsforlobene indeholdt to faser: Forste fase blev baseret
pd kodningsprocedurer, der anvendte dbne teoribaserede sogemodeller som grund-
lag tor empiriske analyser. Mdlet var at udvikle genstandsorienterede teoretiske
hypoteser, som lobende kunne undersoges i forhold til empirien. Indholdet i forste
fase kan sidestilles med de forste faser i interviewanalysen, dvs. kronologisk frem-
stilling af problemkonstateringer, ordning af problemkonstateringer i problemom-

* Begge analyser kan karakieriseres som indholdsanalyser Hermed menes, a torskningen sigter mod at pro-
ducere videnskabelig lorstaclse al det. der verbaliseres i et empirisk materiale, og mod at forklare sammen-
hngen mellem det, der verbaliseres, og nogle bagvedliggende dynamikker og strukturer (Jf. Lamnck 198Y s
198 ). Analyserne tokuserede pit interaktionens indholdsaspekier, tkke pd dens torm- og relutionsaspekter
(kommunikationstrukwrer, myv )
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rader, udvalgelse at problemomrader til neermere analyse samt fremstilling af de
interviewedes ‘problembevidsthed’ Sigtet med undervisningsanalysens anden fase
var at udarbeyde mere omfattende tolkninger af forste fases ‘fund’ vedrorende
leeremholdenes subjektive betydning. Denne fase havde lighedspunkter med den
sidste tase 1 interviewanalysen, dvs. analyse af de betingelser, der medvirkede til at
konstituere det verbaliserede indhold.

4.5.2 Analysens forste fase

Svgemodeller

Interviewanalysen var baseret p& en indikatormodel, hvor sproglige karakteristiska
blev benyttet til at definere &bne og skjulte problemkonstateringer. Det meget de-
taljerede og tidskraevende sproglige analysearbejde kunne realiseres, fordi der var
tale om et forholdsvis begranset tekstmateriale (ca. 40 sider). Undervisningsanaly-
sen blev baseret pd en mindre detaljeret tremgangsmade, en semantisk tolkning ud
fra sogemodeller Det videnskabsteoretiske og metodologiske udgangspunkt, inspira-
tionen fra den erfaringsteoretiske tilgang, erfaringerne fra interviewanalysen og de
konkrete oplevelser 1 undervisningen resulterede 1 tre segemodeller®

Sigtet med den forste sogemodel var at atdackke verbaliserede modsatninger og skjulte
udtryk for modsatinmger 1 deltagernes erfaring. Den havde form af en matrix og
byggede pa, at modsatninger kan vare erkendte at deltagerne eller ikke erkendte
og komme til udtryk hos den enkelte eller 1 interaktionen mellem flere deltagere:

** Modellemne blev udviklet 1 analysearbejdets progression og ma betragtes som et forelpbigt stadium mhp. vi-
deretprelse at arbejdet,
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SAGEMODEL FOR MODSATNINGER [ DELTAGERNES ERFARING.

Erkendte Ikke erkendte

Enkeltdeltager Problemer: Erkendte mod- | Brudflader:

setninger mellem en eksi- | Modsatninger mellem
sterende tilstand/situation | forskellige be-

og en enskelig tilstand/s1- | vidsthedsindhold, hvor
tuation, hvor det eksi- modsatningeme ikke er
sterende opleves som sub- | bevidste for den enkelte.
jektivt belastende.

Interaktion mellem Uenigheder Modsigelser

deltagere Modsatninger mellem for- | Modsetmnger mellem
skellige deltageres tolk- forskellige deltageres
ning af samme sttuation, tolkning af samme situa-
hvor modsatningerne tion, hvor modsaetnin-

kommer til udtryk 1 form | gerne ikke er bevidste.
af bevidst afstandtagen.

Sigtet med den anden sogemodel var at afdackke deltagernes reaktion pd de konkrete un-
dermsningsmdhold: Hvilke indhold ferte til engageret deltageraktivitet (indikatorer
for motivation), og hvilke indhold medferte passiv afveergning eller direkte af-
standtagen (indikatorer for modstand).

Den tredje sogemodel sigtede mod at afdaekke, hvorvidt der skete en eksemplarisk
udfoldelse/tematisering af lereindhold, dvs. om mtentionerne med henholdsvis “det
udvidede arbejdsmiljebegreb’ og ‘det udvidede enkeltsagsbegreb’ blev realiseret,
eller om de specifikke leeremndhold blev behandlet en-dimensionalt, dvs. at der ude-
lukkende blev fokuseret p& bestemte afgraensede sider ved dem.

Kodmmngen

Sugemodellerne blev anvendt som grundlag for en kodning af tekstmaterialet.
Almene koder, der udsprang af spgemodellerne - dvs. ‘problem’, ‘brudflade’, "ue-
nighed’, ‘modsigelse’, ‘motvation’, “aktiv modstand’, "passiv modstand’, ‘temati-
sering’ og "en-dimensionalitet’ - blev koblet med de specifikke udsagn 1 det empini-
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ske matenale gennem en tolkningsproces. Herved kunne der udarbejdes lister med
empiriske eksempler pd de almene koder.

Det var lettest at finde de direkte verbaliserede relationer til de operationaliserede
udtryk for segemodellerne: Udtalte problemer og uenigheder, udtalt modstand,
tydehge tematiseringer af det faghge indhold, mv En raekke brudflader og modsi-
gelser var endvidere tydehgt markerede 1 teksten som modseaminger 1 enkeltdelta-
geres udsagn, som de tilsyneladende ikke selv opfattede, eller som modsaetninger 1
opfattelsen blandt forskellige deltagere eller deltagergrupper, hvor synspunkter
blev markeret men ikke diskuteret. Ofte kreevede kodningen imidlertid en tolk-
ning, som ogsad inddrog det, der ikke blev verbaliseret. Mange vasentlige pointer
mht. laereindholdenes subjektive betydning var kun tilstede som fraveer Det geel-
der f.eks. brudflader, der ikke blev verbaliseret direkte, modsigelser, hvor den ene
side blev udtrykt gennem tavshed og passive former for modstand mod bestemte
typer af leereindhold (jf. analysen af skjulte problemkonstateringer 1 interviewana-
lysen).

I kodningens forlob, skete der en kontinuert sammenligning af koderne med henblik
pa at tremanalysere underliggende overensstemmelser Herved kunne de enkelte
koder udvikles til at udtrykke en generalisering eller en kategort, som rummede en
empirisk variation. Den underliggende overensstemmelse, som berettigede en
samlet kategonsering blev enten baseret pa empurisk falles karaktenstika eller pa
erfarings- og/eller teoribaserede hypoteser Generelt kan man sige, at kategorierne
1 sigende grad blev udviklet 1 et vekselspil mellem en erfarings- og/eller teoriba-
seret fortorstdelse og' de empiniske fund®

Efterhdnden som der skete en fastleggelse af kategorier, blev de benyttet som
grundlag tor den videre kodning af den samlede tekst parallelt med, at kodningen
ud fra segemodellerne fortsatte. Herved blev kategorierne fyldt med empirisk
indhold, dvs. at der skete en genstandsmeessig praecisering af de almene segemo-
deller Nye konkrete fund 1 teksten kunne ogsa fore til, at kategorier matte ndres,
s4 de kunne rumme en storre eller mindre empinisk variation.

[ formulering af Grounded Theory hos Strauss benyttes den fremadskndende kon-
ceptudvikling som grundlag for indsamling af ny empiri. Athengig af formalet

** Sammenfatningen 1 interviewanalysen al problemkonstatermger til problemomrader og sammenfatningen 1
undervisnimgsanalysen af kodede data til genstandsspecstikke kategorier med relation til almene kategorer
skete via Kvalitauv wdukuon gf. kapuel 4.3.2).
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med dataindsamlingen seges efter empiri, som formodes at indeholde minimal
eller maximal variation i forhold til det koncept, der er udarbejdet. Minimal varia-
tion bekraefter den teoretiske relevans af de fundne kendetegn fra de tilfeldige
egenskaber ved kategorien. Maximal variation giver grundlag for formulering af
hypoteser med en hoj grad af almenhed (jf. Kelle 1992 s. 267)¥". Fremgangsmaden
forudsaetter en bestandig vekselvirkning mellem analysearbejdet og empiriindsam-
lingen, som vi af forskellige praktiske arsager ikke har haft mulighed for at eta-
blere®. Derimod har vi haft mulighed for at benytte de udarbejdede koncepter
som grundlag for at generere nye hypoteser med henblik pa en fornyet kodning af
det empiriske materiale. F.eks. udviklede vi et koncept i forbindelse med analysen
af STI-uddannelsen, der papegede, at deltagerne havde en instrumentel motivation
i forhold til sagsbehandling som laereindhold. Vi opstillede herefter den hypotese,
at motivationens specifikke indhold i forhold til de enkelte sagsomrader matte
vaere forskellig. Ved at undersoge materialet komparativt, for forskellig motivation
i forhold til de enkelte sagsomrader, kunne der gores en raekke empiriske fund,
som siden indgik i analysen.

Kategorierne blev anvendt som koncepter, indtil der ikke kunne findes flere konk-
rete indikatorer at knytte til dem. Den samlede kodning resulterede i en kumulativ
viden om kategorierne og deres relation til andre kategorier og -underkategorier.
Derudover resulterede kodningen i, at et oget antal relationer blev specificeret i
forhold til de enkelte kategorier. Kodningsprocessen blev udmentet i et samlet

* Flyvbjerg skelner mellem tilfeeldig udveelgelse og informationsorienteret udveelgelse. Den tilfieldige ud-
vielgelse kendetegner kvantiticerende videnskab. Milet er at undga systematiske skevheder i stikprpvelag-
ningen. Der skelnes mellem rilfaldig stikprove, hvor sigtet er at opnd representativitet som grundlag for at
kunne gencralisere til en samlet population og stratificeret stikprove, som skal pge muligheden for at ge-
neralisere il sierligt udvalgie undergrupper af populationen. Den informationsorientercde udvielgelse sigter pa
at maksimere nyuen at smi stikprover og enkeltstiende case. Der skelnes mellem:

R Ekstreme afvigende cases. Sigtet er at opnd information om usiedvanlige cases, som f.eks. kan vieie
sierligt problemtyldte cler swerligt vellykkede i en niermere defineret forstand

2 Maksimum variation af cases: Het sigtes mod at opnid information om betydningen af forskeflige
omstendigheder for udscendet at cases Forskellen udpeges pd grundlag af dimensioncring.

3 Kritiske casey Her clierspges tormation at typen “hvis det (ikke) gelder for denne case, si gielder
det tor alle (ikke for nogen) cases”

4. Paradigmatiske cases: De skal fungere som metator eller danne skole for det omrdde casen vedipres

Casene skal illustrere alment gieldende og centralt udbredie paradigmer i en given kultur. (Jf. Flyv-
bjerg 1991 5. 150 ).

¥ Forskningsgenstanden i Grounded Theory er institutionaliserede handlingssystemer. Det giver mulighed for
at belyse nye sider ved torskningsgenstanden via tornyet empiriindsamling (sampling) I undervisningsanaly-
serne er forskningsgenstanden to uddannelsestorsyy, som ikke reprassenterer institutionaliserede handlingssy-
stemer pi samme made som { eks. patientbehandling i sygehusviesenet, der udggr den primiere forskningsgen-
stand hos Strauss
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kategonsermgssystem, hvor malet var at skabe en naer sammenhang mellem gen-
standsorienteret teor1 og empirt, og hvor den samlede kategorisering gerne skulle
have implikationer 1 forhold til mere generel teori.

Kodningsprocessen kan illustreres ud tra analysen at de to undervisningsforlob. -
Sigtet har 1 begge de valgte eksempler vaeret at fremanalysere modsatninger 1
deltagernes erfaring.

Fra arbejdsmiljustudickredsen er valgt et uddrag, der illustrerer den indledende
kodning af modsatninger: Ved at koble abstrakte koder (operationaliserede udtryk
for sagemodellen) med empirinare koder (parafraserede udtryk for konkrete teks-
tindhold)* kunne der findes en mangde modseaetninger 1 sikkerhedsreprasentan-
ternes erfaring af arbejdsmiljgarbejdet, som pa neeste trin 1 analysen kunne sam-
menfattes 1 syv modsatningspar

1. Forholdet til kollegerne:'Det er klart at kollegerne er passive, de bhiver afskediget, hvis
de siger ledelsen 1mod’ vs. "Kollegerne er passive, de gider eller tor ikke at gore noget
ved problemerne

2. Forholdet til ledelsen: "Ledelsen er ikke til at stole pd, man skal altid nare nustanke
til deres handlinger og motwer’ vs. 'Vi er nodt til at forsage at overbevise ledelsen
om, at v1 har store arbeydsmiljoproblemer, ellers sker der ikke noget’

3. Forholdet til miljoudvalg, mv "Udvalgene bruges kun til at trackke sagerne 1t lang-
drag’ vs. Vi er nodt til at bruge udvalgene, fordi de er det eneste sted, hvor v kan
henvendes os og vare sikre pa 1 det nundste at blive hort’

4. Forholdet til personhg viden: “Ledelsen vil altid kunne argumentere bedre end os, de
kan ansaette eksperter’ vs. "Hws vt widste noget mere, sd ville de ikke sd let kunne
lobe om hyorner med o5’

5. Forholdet til milinger- Malinger kan ikke bruges. Det afgorende ma vare, om folk
har det dirligt’ vs. "Malinger er det eneste vt har, ndr kollegerne ikke vil komme frem
med det de fejler Blwer v gode nok til at forstd mdleresultaterne og til ut kunne

* Analyseeksemplerne 1 det fulgende er taget ud af en helhed, og kan dertor kun gene til illustratton at den
type resultater, der er opnaet ved anvendelse af metoden. Fremstillingen er 1 begge tilfielde orgamseret ud fra
en teoreusk klarhed, som er upstact pa et forholdsvis sent tdspunkt 1 analysen.
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kontrollere, at de bler foretaget righigt, vil de ogsid kunne anvendes betydeligt mere
effektiot.’

6.  Forholdet til personlige beskyttelsesnudler: 'Personlige beskyttelsesnudler er en wuhyr-
lighed. Det er ikke os, men maskinerne der skal pakkes md” vs. "Vi er nodt til at bru-
ge personlige beskyttelsesnudler og fi kollegaerne til at bruge dem, sd de ikke bliver
syge’

7 Forholdet til laeger- "Lacgerne holder med DfB. De sender de syge tilbage 1 arbepde oy
gor ikke noget ved drsagerne til problemerne’ vs. "Ndr man er syg, skal man selv-
folgelig til laege, de har jo studeret 1 mange dr og ved hvad de gor’ (Andersen mil.
1981 s. 706 f)

Modsatningsparrene blev udviklet 1 en fortlebende proces, hvor udgangspunktet
var de konkrete udsagn 1 teksten. De er beslegtede med det, der 1 Grounded The-
ory kaldes “in vivo koder’, dvs. koder som: "Are taken from or derived directly from
the language of the substantive field: essentially the terms used by actors in that
field themselves." (Strauss 1987 s. 33). Koderne opstod ud fra en kontinuert sam-
menligning af de konkrete udsagn 1 teksten. De indgik senere 1 en mere omfatten-
de analyse, som segte at belyse sikkerhedsrepreesentanternes tolkning af grund-
vilkdrene for arbejdsmiljoarbejdet 1 lyset af deres modsatningsfyldte situation som
lonarbejdere og akterer 1 det institutionaliserede arbejdsmiljosystem.

Fra analysen at STI-uddannelsen er valgt tre eksempler, som illustrerer et forholds-
vis sent trin 1 analyseprocessen, hvor karakteristika ved de empirinare koder er
blevet generaliseret 1 teoretiske koder, og hvor de teoretiske koder er benyttet 1 en
sakaldt ‘axial kodning’ (Strauss 1987 s. 32), dvs. som genstandsspecifikke teoretiske
sagemodeller for nye empiriske tund. Modsat in vivo koder er de teoretiske koder
"Based on a kombination of the researcher’s scholarly knowledge and knowledge
of the substantive field under study " (Strauss 1987 s. 34). Strauss beskriver deres
styrkesider sddan: "They can add more scope by going beyond local meaning to
broader soctal science concerns. They have much analytic utility because they are
constructed clearly and systematically * (Strauss 1987 s. 34).

I fremstllingen neden for benyttes de empinske fund som illustration/belag tor
de teoretiske koder
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Fagtoremmgernes dilemma mellen at vare en palidelig samarbeydspartner « forhold
til arbeydsgiverne og en effektiv mteresseorgamsation for medlemmerne

(...) Modsatmingen dukkede op flere gange 1 enkeltsagsundervisningen. F.eks. inden for ar-
beydsretomrddet, hvor man tangerede en diskussion af, om man helt skal erstatte strejkeret-
ten med toungen voldgift eller om man skal i den modsatte vey oy afskaffe det arbejdsret-
lige system. Og den kom til udtryk inden for PULS-omrddet™, hvor man kort berorte
spargsmilet, om den medansvarlighed, der ligger « PULS-tankegangen, er 1 overensstem-
melse med medlemmernes interesser Modsatmingen er ¢ nogen grad udtryk for politiske
holdningsforskelle, men afspejler ogsa objektive forskelle 1 medlemmernes vilkdr mden for
forskellige brancheomrader og 1 forskellige egne af landet.

Modsaetmingen mellem at skulle vare samarbejdspartner og imteresseorgamisation kon ogsi
til udtryk som subjektive dilemmaer 1 det neere forhold til medlemmerne. Der var mange
eksempler pd, hvordan den enkelte tackler problemet, f.cks. ved at vride paragrafferne si
langt som mulighederne tillader, eller ved at skyde skylden pd andre, f.cks. opmanden
voldgiftssager eller pa LO, som medansvarlig for de arbejdsretlige spilleregler Baguved
ligger en mere principiel diskussion. om lovene og aftalerne udtrykker en neutral retfordig-
hed, som man skal vaerne om som “offenthig” embedsmand, eller om der er tale om en styr-
keforholdsbestemt ret, som systematisk skaevdeler retfeerdighed, og som man derfor skal sege
at udnytte 1 medlemmernes interesse, ogsd pd trods af at man nogle gange kommer til at
“musfortolke” de regler, som fagbevagelsen selv har varet med til at udforme (...).

Fagtoremngernes dilemma mellem at varne om det enkelte medlems mteresser og
at vaerne om medlemmernes samlede mteresser

(...) Diskussionen om, hvorwmdt man 1 konkrete situationer skal lade indinduelle hensyn gi
forud for kollektive, gik 1gen flere steder @ enkeltsagsblokken, f.eks. omkring arbeydsskade,
arbeydsret og miljs.

Mange ansd det for at veere ct stort problem inden for arbepdsskadeomradet, at de berorte
ikke onsker at anmelde deres arbeydsskade, dels af hensyn til fyringstruslen, og dels fordi
mange er bange for at crkende,, at de er syge. | hvilke situationer skal man acceptere med-
lemmers angst og praktisere solidaritet 1 forhold til den enkelte, f.eks. ved at acceptere, at
de ikke vil have anmeldt en arbepdsskade, og 1 hvilke situationer skal man nsistere pd, at
sagerne kommer frem 1 lyset fordi hensynet Hl den enkelte md vige for hensynet til de
mange? Inden for det arbejdsretlige system blev dilemmaet berort 1 forbindelse med tilluds-

* PULS er en forkortelse tor produktion. uddannetse, lpn og samarbejde.
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mandsafskedigelser. Skal man acceptere en erstatning cller insistere pd, at tillidsfolkene
bliver pd arbejdspladsen med de problenier, det kan give for den enkelte? Og inden for
miljoomraddet dukkede dilemmaet op som en diskussion af, hvorvidt man skal prioritere
arbejdspladser fremfor miljoet.

Konfrontationen med sidanne sporgsmil sxtter sig igennem som subjektive konflikter hos
de valgte og ansatte i afdelingerne ( ..).

Fuagforeningernes dilesmma mellem at koncentrere sig om medlemmernes umiddel-
bare interesser i forhold til arbejdsmarkedet (det primare fordelingsomrdde) og at
udvide arbejdsfeltet til ogsi at dackke medlemmernes interesser i forhold til de
offentlige systemer (det sekundacre fordelingsomrdde).

(...) Modsatninger i opfattelsen af fagforeningernes interessefunktion i forhold til det of-
fentlige dukkede desuden op i flere tillob til diskussioner af, om man overhovedet bor
prioritere varetagelsen af enkeltmedlemmers interesser i forhold il det offentlige. En del
mente, at det principielt er forkert, ndr fagforeningerne fx. udforer opgaver, som burde
ligge i Arbejdstilsynets regi eller udforer den forberedende sagsbehandling i forhold til
arbejdsskadesager. Begrundelserne var bla.:

- Der er tale om offentlige omrdder, hvor alle burde fd en lige og fair behandling.

- Lonmodtagerne har allerede betalt for ydelserne. Det er forkert, at de skal betale en
gang til over fagforeningskontingentet.

- Regeringen kan blive ved med at skaere ned pd den offentlige sektor uden modstand,
fordi fagforeningernes indsats betyder, at nedskaringerne ikke kan markes.

Samtidig var der en falles erkendelse af, at SID’s medlemmer er ddrligt stillet i forhold til
det offentlige, og at der derfor er behov for at stotte den enkelte og virke som pressions-
gruppe. Det kom frem, at mange deltagere reelt bruger meget tid pd medlemsservice i
forhold til det offentlige, ogsd de som er modstandere heraf. Denne modsatning kom ikke
kun til udtryk i forskellige opfattelser mellem forskellige deltagere, men ogsd i forskelle
mellem den enkeltes formulering af sin forstdelse og beskrivelser af vedkommendes egen
praksis (...) (Uddrag fra Andersen og Sommer 1993 s. 182 ff).

De naevnte modsa®tninger indgik i en samlet analyse, som viste, at der i hele en-
keltsagsforlebet blev formuleret forskellige opfattelser af faglige sporgsmal. Mange
gange og inden for alle enkeltsagsomraderne drejede det sig om spergsmal, som
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p& en gang var uhyre nerveerende og relevante 1 forhold til det daglige arbeyde
afdelingerne og udtryk for nogle overgribende dilemmaer at bredere betydning for
fagbevagelsen. Synspunkterne fik ofte lov til at std uformidlede over for hinanden
og blev sjeldent analyseret. De grundleggende dilemmaer og tveergaende prob-
lemstillinger, som gemte sig 1 de konkrete modsaetninger, blev derfor ikke bearbe)-
det. I flere tilfaelde gik man glip af oplagte muligheder for at gennemarbejde nogle
af de dilemmaer for fagbeveagelsen, der udspringer af dens grundvilkdr, som skaer-
pes af den samfundsmaessige udvikling, og som lebende fornys 1 organisationen
indre liv og 1 deltagernes bevidsthed.

4.5.3 Analysens anden fase

Tolkming af leremdholdenes subjektive betydning

Der har ikke veaeret nogen klar overgang mellem fase 1 og fase 2 1 analysen. Kod-
ningen gav 1 sig selv en raekke torudsaetminger for analyserne 1 fase to, 1det kate-
gortudviklingen 1 stigende grad blev baseret pa teorehiske overvejelser

Alligevel var der en forholdsvis klar forskel pd formilet med de to faser 1 fase 1 var for-
malet at udvikle kategorier, som rummede en genstandsspecificering af det almene
indhold 1 segemodellerne. Herved blev der fremanalyseret en rackke hovedtyper af
modsatnmger og nogle begrebslige sammenfatninger af modstand og motiwation 1 forhold
til specifikke typer af lxremdhold. Malet med fase to var at tolke baggrunden for de ho-
vedtyper af modsatmnger, motwation og modstand, der var resultatet af fase 1, dvs. at
tolke baggrunden for vasentlige sider af leereindholdenes subjektive betydning™

3" Analysegenstanden er tekst. Det repser spprgsmidlet om forholdet metlem sproglige manifestationer, ertaning
og virkelighed. Vygolsky (Vygotsky 1982) har defineret sproget som bevidsthedens  yderste lag’ og frem-
havet sproget womn udtryk for en selektionsproces, hvor skyen giver regn 1 forhold til tanken. Den sproghge
interaknon er det vighgste medie, hvon erfunngen konuner til udiryk, og sproget udger samudig det uimiddel-
bart tilgzngelige grundlag for analvsen. Bag sproget og tanken ligger "tankens motvation  der er bestemt af
den "totale livspraksis  Sproget er imidierud ndikator for dybereliggende bevidsthedsmogenter » erfanngen.
I og med al sproget forstas som et selekieret udiryk for den bagvedliggende erfaring, er det ikke ulstrackkeligt
at analyscre sproget som sprog, man ma ga dybere og analyscre de mekamsiner, der konstiuerer erfaningen.
Der er tale om en slutnng fra sproglige mamfestationer og et kendskab til deltagemes virkelighed til denne
virkeligheds subjektive betydming som Leremndhold.
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Tolkningen blev udviklet 1 samspil med en systematisk indsats af teoretisk og em-
pinsk viden om lareindholdenes status 1 deltagernes livssammenhang (se Ander-
sen mfl. 1981, Andersen og Sommer 1984 a), b) og c), Andersen 1990, Olesen 1990,
Andersen mfl. 1993, Andersen og Sommer 1993 samt Sommer, Olesen og Andersen
1993), af teoretisk viden om mekanismerne 1 den subjektive bearbejdning af den
sociale realitet (se Andersen mfl. 1981 og Andersen mfl. 1993) samt ved at indsactte
forskernes egne erfaringer som tolkningsgrundlag,.

Malet var ikke at analysere den enkelte deltagers subjektive orgamsering at
lzzreindhold, men at na frem til mere almene tolkningsrammer for indhold og
dynamikker 1 deltagergruppens erfaring®™ Deltagerne er ikke ens. Situationerne,
som danner grundlag for erfaringen er ikke ens, og man kan reagere forskelligt pa
samme praksis. Samtidig ma det fastholdes, at der er nogle steerke mekanismer
det felles erfaringsgrundlag, som ger det muligt at tolke en del af den dynamik,
der trak undervisningen 1 bestemte retninger.

I det folgende eksemplificeres sammenhzangen mellem de centrale fund 1 kod-
ningsprocessen og de tolkninger, der blev givet 1 analysen af modstand/motivation
og tematisering/én-dimensionalitet, ud fra analysen af STI-uddannelsen.

* Deltagerne viste en stark motwation 1 forhold til tolkning af regler og tra-
ning 1 reglers korrekte anvendelse.

(uddrag fra analysen)

(...) Hovedparten af enkeltsagsomraderne er kendetegnet ved at vaere fast definerede sag-
somrdder 1 organisationens praksis og ved at vare baseret pd afgransede regelgrundlag 1
form af aftaler eller love. Det er ofte regelbrud eller direkte ulovhgt, hois man tager andre
metoder og nudler 1 anvendelse end de foreskrevne. Kendskab til reglers indhold og til an-
vendelsen af dem er derfor en afgorende del af afdelingernes kvalifikationer Deltagerne er
valgt pd grund af deres fagpolitiske kompetence og har ofte et videnmaessigt efterslab, ndr
de skal varetage de komplicerede admuustrative funktioner 1 et fagforemngskontor Det
frenumer naesten nwundgdeligt den selvopfattelse, at man har omfattende admuustrative
lerebehov (...).

32 Eksemplificeningen af analyscresubtater har fokuseret pa ficllestrek 1 dellagernes situation som medvirkende
drsag ul undervismingens swerhige dynamik. Vi har ogsd gennemtort analyser, hvor der blev tokuseret pa
differenieninger 1 deltagernes baggrund. 1 arbepdsmiljpstudickredsen blev der f.eks. fokuseret pd differenuerin-
gen mellem sikkerhedsrepriesentanter, miliggruppefolk og menige bryggenarbeydere . Kapniel 3.1) og 1 STI
blev der tokuseret pa forskelle mellem valgte oy ansatte 1 afdelingerne (§t. kapite! 3.2).
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Der kunne observeres en tydelig modstand mod at arbeyde tvaergaende 1 for-
hold til enkeltsagsomraderne.

(uddrag fra analysen)

(...) Den tvaergaende offenstve mdsats kan ikke afsikres pd samme midde som regelanvendel-
sen, fords den 1 sim helhed md tilpasses de grone omstandigheder Det kan rejse en rackke
barrierer for problemlosning, som virker afskreekkende. Selv om deltagerne godt ved, at det
tvargaende arbejde er vigtigt og nodvendigt, har barriererne formodenthig betydning for
leremteressen. De fleste deltagere rummede en modsatningsfyldte erkendelse og handlings-
motwation 1 sig Vi ved godt, at et bredere og mere offensiot anlagte faglige arbejde er
nedvendigt’ vs. 'Vi har primeert behov for at dyghiggere os inden for de enkelte sagsom-
rdder’ I praksis var der los hovedparten af deltagerne en staerkere fokusering pd regelkend-
skab 1 mere afgraenset forstand, end pa det bredere tvargiende arbeyde (...).

* Der kunne observeres en udpraget modstand mod at beskaftige sig med det
virksomhedsnare arbeyde.

(uddrag fra analysen)

(...) Afdelingerne har ikke samme mandat til at blande sig 1 sikkerhedsreprasentanternes og
tillidsrepreesentanternes arbejde v virksomhederne, som de har til at arbejde med enkeltmed-
lenmimers problemer og til at optrazde 1 diverse udvalg og naevin. Det kraever et meget stort
og bredt anlagt arbejde at skaffe sig dette mandat, og man risikerer, at den formelle auto-
ritet og kompetence. der er forbundet med rollen som valgt 1 afdelingen, bliver udfordret. 1
afdelingernes situation, med mange opgaver og en tendens til overbelastrung, er der risiko
for, at man ikke prioriterer det arbejdspladsnacre arbeyde. Deltagerne ved godt, at det er en
skaev prioritering 1 forhold til fagforeningens opgaver, og at det pd lidt lengere sigt risi-
kerer at undermmere fagbevacgelsens medlemsgrundlag Men det arbejdspladsnzere arbejde
er en em td, og emnets omfindthighed bevirker en dynamik 1 undervismngen, som trakker
diskussionen vak fra omraddet (...)

* De enkelte sagsomraders forskellige subjektive betydning kan medvirke til at
forklare den konkrete dynamik 1 forhold til undervismingens wmdhold.

(uddrag fra analysen - eksemplificering 1 forhold til arbejdsskade)

(...) Pd arbeydsskadeomrddet skal afdelingerne hverken kontrollere overholdelsen af imdgdede
aftaler eller lovgivning, men kan fuldt og helt arbeyde 1 det enkelte medlems wnnddelbare
nteresse. Det er fundamentalt personligt tilfredsstillende. De subjektive problemer inden
for dette omrdde haenger sammen med sagernes ofte alvorlige personlige karakter De valgte
er ikke professionelle sagsbehandlere, som har udviklet den blanding af mvolvering og di-
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stance til “klienterne”, som er nodvendiy for at kunne varetage jobbet pi laengere sigt. De
risikerer derfor at blive hirdt personligt belastet i deres forsag pd at hjxlpe medlemmerne
Pd trods af delte, og pi trods af at mange STl-deltagere principielt mencer, at SID's indsats
pd arbejdsskadeomrddet er udtryk for en privatisering af offentlige opgaver, har de fleste
alligevel vaeret meget motiverede for at arbejde med omrddet, formodentlig fordi det rum-
mer den umiddelbare interessevaretagelse i sin reneste form (...)

* Der kunne observeres en generel modstand i forhold til at arbejde med den
enkeltes subjektive barrierer for problemlosning i dagligdagen.

(uddrag fra analysen)

(...) De gange undervisningen kom ind pd den enkeltes subjektive barrierer bevagede dis-
kussionen sig hurtigt i en anden retning. Arsagen ligger formodentlig bla. i, at enkeltsag-
somrdderne samtidig med at vare "tunge’ arbejdsomrdder for organisationen, ogsd er va-
sentlige identitetsskabende omrdder for deltagerne. Det giver en stor motivation i udgangs-
punktet, men ogsd en stor sirbarhed over for kritik. Kompetence inden for disse omrdder
har i hej grad betydning for vurderingen af den enkeltes vaerdi som afdelingsreprasentant.
Deltagerne er i en vis forstand konkurrenter: Som fagforeningsreprasentanter, som wd-
dannelsesdeltagere, som mand, mv. Indholdets dobbeltstatus som karneomride i det faglige
arbejde og gensidigt vurderingskriterium giver en generel spanding i undervisningen
mellem engagement/involvering og distance/blokering. Blokeringssiden fremkaldes, ndar
indholdet nacrmer sig en problematisering af den enkeltes vurdering af subjektive barriercr
i forhold til egen problemlosning i dagligdagen. Motivationen og sdrbarheden er to sider af
sammte sag (...) (Uddrag fra Andersen og Sommer 1993 s. 175 ff).

Analysen illustrerer, at kodningen ud fra segemodellen har fort til en afdakning af
motivation/modstand samt tematiseringsinteresse/én-dimensionalitet i forhold til
de specifikke leereindhold, og at kendskabet til deltagernes situation samt den te-
oretiske forstaelse af subjektive processer benyttes til at tolke de elementer i
leereindholdenes subjektive betydning, der er udpeget som vaesentlige i kodnings-
processen.

4.5.4 Sammenlignende analyse af arbejdsmiljostudiekreds og enkeltsagsforlob

Analyserne af de to undervisningsforlab kan viderefores gennem en sammenlig-
nende udbygning af resultaterne. Det kan illustrere den type vidensopbygning, der
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kan opnas ved at tortsactte arbejdet med kvalitative analyser af erfarmgsonenteret
politisk arbejderuddannelse. Der kan fx. uddrages mere generelle resultater ved-
rorende betydningen af repracsentantfunktionen og lonarbejdssituationen som funda-
mentale tolkmingskategorier 1 forhold til laereindholdenes subjektive betydning (jf.
begrebet ‘kaernekategori’ 1 Grounded Theory).

Lonarbejdssituationen er meget torskellig for bryggeriarbejdere og formaend eller
nastformand 1 lokale fagtoreninger, men for begge grupper er den afgerende for
perspektivet pd uddannelsen og for arbejdet med uddannelsens indhold.

Sikkerhedsreprazsentanternes grundkonflikt som lenarbejdere 1 forhold til arbejdets
belastninger adskiller sig kun lidt fra kollegernes. Den opstar 1 konflikten mellem
tvangen til at underlacgge sig de kapitalistiske arbejdsbetingelser og at vaere udsat
for udeleggelse 1 arbejdsmiljset. Sikkerhedsrepraesentanternes aktive rolle bidrager
til at reducere angsten, men de far ogsa en starre viden om, hvor farligt arbejds-
miljeet kan vaere. Det medforer, at kognitive og emotionelle spaendinger med rod 1
grundkonflikten ofte transtormeres til et andet niveau: Kollegerne fortreenger pro-
blemerne (samtidig med at de godt ved, at de er der), sikkerhedsrepraesentanterne
faestner deres lid til regler og metoder (selv om de godt ved, at de er utilstrackkeli-
ge).

For de valgte og ansatte 1 SID's afdelinger har arbejdet en ganske anden betydning.
Valg til eller ansattelse 1 en afdeling er en af de ufaglartes fd muligheder for at
slippe ud af lonarbejdet og opna en anden samfundsmaessig status. De valgte 1
atdelingerne vil derfor tendere mod at arbejde hardt for at bevare deres status eller
for at komme hajere op 1 hierarkiet, hvor status og muligvis ogsa ansettelsessik-
kerhed er storre. Deres udgangsposition for at varetage opgaverne er ofte mangel-
fuld. De er ikke pd forhand kvalificeret til det brede spekter af arbejdsfunktioner 1
afdelingsarbejdet, de far ikke nogen mélrettet uddannelse for de tiltreeder, og al-
mindeligvis far de heller ikke serlig meget uddannelse efter at de er tiltradt. Det
kvalifikationsmassige deficit, er ikke kun sneevert redskabsmeessigt. Det handler
ogsé om at kunne bega sig 1 nye sammenhange. Ynsket om at fastholde den privi-
legerede situation og det kvalifikationsmeessige deficit motiverer til at benytte ud-
dannelse som muddel til sikring at egen position. Samtidig viser de empiriske ana-
lyser, at deltagerne godt kan se, at det, der umiddelbart synes at fremme deres
egen sikkerhed 1 jobbet, ikke nedvendigvis hener formalet, og at det heller ikke gI-
ver en optimal hjelp til medlemmerne. Det danner grundlag tor en kognitiv og
emotionel speending 1 de valgtes subjektive bearbejdning af deres situation.
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Undervisningen ma synliggore og tolke baggrunden for de dilemmaer, den for-
skellige lonarbejdssituation seetter. I modsat fald vil der vaere sandsynlighed for, at
laereprocesserne 1 overvejende grad styres af mekanismer, der ikke er synlige 1+ un-
dervisningen, men som udgor barrierer for dyberegdende leereprocesser (jt. Ander-
sen og Sommer 1994 s. 192).

4.6 Validering af forskningen

4.6.1 Validering 1 kvantitativ og kvalitativ forskning

Giver analyseresultaterne et retvisende billede af det de udtaler sig om? Forskellige
videnskabsteoretiske retmninger har forskellige kriterter for at validere forskningen,
dvs. for at sandsynliggoere, at der kan feestnes lid til de resultater, forskningen
frembringer™

Inden for kvantitativ forskming stilles krav om, at forskningen skal vare palidelig,
gyldig og generaliserbar. At forsknuingen skal vaere pdlidelig vil sige, at andre, der
benytter samme metoder til at undersege samme data, skal nd frem til samme
resultater. Gyldighedskravet omfatter relationen mellem teoretiske forudsatninger,
hypoteser og operationaliseringen af hypoteser til konkrete sporgsmal. For at un-
dersagelsesresultater skal veere gyldige ma det f.eks. kunne dokumenteres, at
sporgsmaélene 1 et sporgeskema maler det, de intenderer at male. Pélidelighed og
gyldighed drejer sig om forskningens interne valuditet. Kravet om generaliserbarhed
drejer sig om betingelserne for at drage slutninger fra mindre populationer til stor-
re. Det indeberer, at den population man underseger skal vere reprasentativ. Kri-
terierne for at almengpre forskmingsresultaterne udover det konkrete undersogel-
sesomrade vedrorer forskningens eksterne validitet™

Kritikerne af kvalitative metoder fremhaever forskningens manglende validitet. Det er
ikke muligt tor andre at gentage forskningen, fordi resultaterne stammer fra en

' Begrebet validenng beayttes undertiden synonymit med begrebet gyldighed. I denne sammenhang benyttes
det som overbegreb for ekstern og imiern validermg og omfatter alle de kitener og procedurer, der er al-
gorende for, om man kan Fesine hd tit forsknmgens resultater.

M Se agsa Andersen, mtl, 1993 5. 3>,
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ukontrolleret anvendelse af indsamlings- og tolkningsprocedurer, der 1 hoj grad
afhaenger af den enkelte forskers subjektive forudsatringer Hertil kommer kritik-
ken af, at kvalitativ forskning ikke producerer generaliserbare udsagn, fordi de indsam-
lede data ikke er reprasentative. Det kan ikke sikres, at det undersegte delomrade
er typisk eller karakteristisk for forskningens samlede genstandsomréde.

Forsvarerne for kvalitativ metodeanvendelse leegger vaegt pd forskningens heje validitet,
som bla. beror pa, at der er tale om en mere direkte tilgang til den udforskede sociale
realitet Kvalitative studier kan karaktenseres ved, at de belyser virkelighedsudsnit,
interaktionsforleb, sproglige manifestationer, mv 1 deres naturlige kontekst. Det
betyder, at den kvalitative forskning kan producere betydeligt mere relevante resul-
tater end videnskab, der baseres pa mere omfattende dataindsamling ud fra stan-
dardiserede fremgangsmader (jf. Kelle, Kluge og Prein 1993 a) s. 8). Lamnek
karakteriserer torskellen mellem hypotetisk deduktive torskningsretninger og kvali-
tative casestudier sdledes: "Entscheidend 1st vieimehr, dass die Untersuchungso-
bjekte micht auf emige, wenige Varnablen reduziert werden. Dies wiirde dem Un-
tersuchungs”subjekt” nicht gerecht werden kénnen, weil das Herausgreifen einzel-
ner Merkmale emigermassen willkirlich erscheint, die Komplexitit des Gegenstan-
des verkiirzt und die Individualitdt und Identitit der zu Untersuchenden verletzen
konnte. Tatsichlich geht es der qualitativen Fallstudie besonders darum, ein
ganzheitliches und nur damut realistisches Bild der sozialen Welt zu zeichnen. Mit-
hin sind mdéglichst alle fiir das Untersuchungsobjekt relevanten Dunensionen i die Ana-
lyse einzubeziehen.” (LLamnek 1989 s. 5)% Og Stemer Kvale forklarer bla. vardien af
kvalitative casestudier ved, at: "Et kvantitativt ikke saerlig omfattende tekstmatenale
er en forudsaetung tor en indgéende og systematisk analyse af en teksts indhold
og struktur, og en analyse af ens egne forudsaetninger og sporgsmal til teksten.”
(Kvale 1984, s. 58). Kvalitative analyser gor det muligt at fastholde nuancerigdom,
kompleksitet og modsetiunger, og giver adgang til ny indsigt, som potentielt bryder med
forskerens forforstaelse.

Sigtet med den empiriske torskning, der hgger til grund for den foreliggende af-
handling, har varet at dokumentere typer af sammenha®nge mellem deltagernes

* Casestudier benyttes ogsa 1 kvanutauv videnskab, hvor de bla. kan have Iglgende funknoner:

Udforskning af et omrade med henblik pa at udvikle hypoteser, som kan begrundes empirisk.

- Underspgelse af hvilke kvanutative datamndsandingsmetoder, der er mest hensigtsnuessige.
Underspgelse af betydningsxckvivalens, dvs., om populationen opfatter indholdet 1 de spprgsmal, der
stilles, pd samme mide.

Hustration af resultater fra den kvanttauve underspgelse (Opdelingen bygger pa Lamnek 1989, 5. 8
.
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situation i hverdagen og de dynamikker og kraefter, der virker i undervisningen ift.
specifikke laereindhold. Forskningen har afdekket nogle nickanisnier, det er vigtigt
at studere, hvis man onsker at forstd, hvad der toregdr i erfaringsorienterede un-
dervisningssituationer. Forskningens resultater kan benyttes heuristisk som sogemo-
deller ift. analyser af anden erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse, men de
giver ikke svar pa sporgsmalet: Under hvilke forudsatninger og i hvilket omfang
kan resultater vedr. de konkrete vidensomrader/lereindhold overfores til andre til-
svarende undervisningssituationer.

4.6.2 Valideringskriterier og -metoder ift. undervisningsanalyserne

Udgangspunktet for at diskutere intern validering ift. kvalitativ forskning er en
afvisning af den positivistiske forestilling om, at man kan verificere, om erkendel-
sen er objektivt overensstemmende med erkendelsesgenstanden. Erkendelse er
subjektiv og praeget af den erkendendes forudseetninger, erkendelsesmetoder og
perspektiv. Man kan derfor ikke tale om objektiv erkendelse (men godt om en
social realitet, som har en selvstaendig eksistens uden for vores bevidsthed om
den). Det implicerer, at validering ma opfattes som en tolkende aktivitet. Ideelt set
bor forskningens resultater kunne sta deres prove i tre tolkningssammenhaunge.
Forskergruppen, aktorerne og en bredere otfentlighed af forskere.

1. Forskergruppen (diskursiv validering).

Den forskning, der er redegjort for, har i overvejende grad veeret resultat af en kol-
lektiv indsats, dvs. af indsatsen i et forskerteam, som lebende har diskuteret resul-
taterne og bidraget til at udvikle teori og metode. Det er vigtigt for os som for-
skere, at vi har tillid til hinandens demmekraft, og at vi indgar i en dben dialog
om resultaterne. Det er under alle omstandigheder den ferste provesten pa for-
skningens validitet. Samtidig er vi opmaerksomme pd, at forskergruppens vur-
deringer kan etablere bias i tolkningen af datamaterialet. En meget homogen for-
skergruppe kan f.eks. hurtigt nd til enighed om tolkningen af specifikke data, fordi
gruppens deltagere har samme tolkningsforudseaetninger, mens det kan traekke ud
med at na til en feelles tolkning i en meget heterogen forskergruppe, med mindre

3 Problemstillingen vedr. reprivsentativitet er i hgj grad relevant tor kvalitativ forskning, der sigter mod at
generalisere analyseresultater Spprgsinalet behandles indgéende i Kelle, Kluge og Prein 1993 a).

PSRRI
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autorttetsrelationer 1 forskergruppen torer til, at “den nghge’ tolkning tvinges igen-
nem.

Problemer 1 forsknmingsgruppens sammensatning og interaktionsmonster kan mod-
virkes ved, at valideringen folger bestemte regler- "Es miissen kritenen festgelegt
werden, die angeben, wodurch emne Ausemdersetzung (iber divergierende Inter-
pretationen entschieden werden kann." (Kelle, Kluge og Prein 1993 a) s. 51). Der
kan bla. peges pa, at de formulerede tydningsforslag/-hypoteser ma have en
karakter, sa de kan falsificeres ud fra det empinske materiale, og at det ma vacre
principielt muhgt at finde modsigende evidens.

2. Aktorerne (kommunikativ validenng).

[ sammenhang med analysen at enkeltsagsforlabet har vi benyttet det, man kan
kalde akter- eller kommunikativ validerng. Vi havde fra starten besluttet, at ud-
kast til evalueringsrapporter skulle tremlaegges for og diskuteres med deltagerne.
Vi fastholdt retten til at tremszaette egne vurderinger, men aftalte at deltagerne
kunne f& indfojet bilag med deres kommentarer. Deltagerne kunne umiddelbart
tage stilling til, om resultaterne svarede til deres tolkning af egen bevidsthed og
situation. Det kom der en god og konstruktiv diskussion ud af, som viste en
grundleggende enighed om og accept af de analyser, vi havde udarbejdet. Resul-
tatet blev, at vi indarbejdede ganske fa korngerende kommentarer ved ferdigredi-
geringen af rapporten.

Men den kommunikative validering kan problematiseres af de samme grunde som
validering 1 torskergruppen. Homogenitet kan fore til ikke-reflekteret enighed,
heterogenitet til at debatten ikke afsluttes, og den asymmetriske interaktionsrela-
tion, som er mere tremtreedende 1 akter- end 1 forskervalidering, kan bevirke, at
autoritetsrelationer kommer til at styre samtalen. Hertil kommer spergsmalet om,
pa hvilket plan valideringen foregar. Nar den videnskabelige tolkning bevaeger sig
ud over de manifeste indhold, nar det drejer siyg om kontruktioner af *Anden or-
den’, dvs. forskerens egne teoribaserede tolkninger, bliver aktarernes tilslutning
eller afvisning problematisk som grundlag for valideringen®

ST Bevidstheden om, at der skal forega en kommunikauv validening pa grundlag af fornndlingen af fors-
kningsresultater, kan virke tilbage pd pa forskningsprocessen og f.eks. fore til, at forskerne skriver » et sprog,
som er tilpasset akigrerne, men som ikke udfolder teoreuske nuancer cler synspunkier, som forskerne pa
forhand forestiller sig, at akwrerne vil reagere imod, fordi de forbindes med en akadenusk tankegang.
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3. Den videnskabelige offentlighed.

Nar erkendelsen er subjektiv md det vaere et afgerende kriterium for forsknmngens
validitet, at andre forskere, der anleegger samme perspektiv og benytter samme
metoder pd samme materale, skal kunne acceptere de opnédede resultater Birgit
Volmerg har udtrykt det sddan: "Der wahrheitsanspruch der hermeneutischen
Forschung lasst sich durch Zahlenbeweise nicht behaupten. Thre Wahrheit liegt in
der Dokumentation des Prozesses, der zu den wissenschaftlichen Ergebnissen
gefuhrt hat. Sie geht das Risiko ein, dass die Mitglieder der wissenschaftlichen
Gemeinschaft im Nachvollzug dieses Prozesses zu anderen Ergebnissen kommen
(...) Ob die Forschenden den Sinn nchtig interpretiert haben, lisst sich nicht von
aussen beurteilen. Um dariiber etwas sagen zu konnen, muss man selbst erst die
Perspektive der Forschenden tibernehmen und den Prozess priifen kénnen, der zu
der Interpretation gefiihrt hat." (Leithduser og Volmerg 1988 s. 237).

Det betyder for det forste, at forskmngsperspektivet skal ekspliciteres: "Det afgorende
ved tolkningen af interviews bliver da at preecisere de sporgsmal, som stilles til
mterviewteksten, og at redegore for de forudsaetminger, som ligger til grund tor
det perspektiv, som anlegges over for en tekst." (Kvale 1984 s. 58 f). For det andet
indebeerer det, at der ma vere klare regler for dataindsamling, kodning og analyse,
dvs. at forskmngsmetoden skal ekspliciteres, s& andre kan seette sig ind 1 torskerens
forudsaetninger: "Nur diese Kodifizierung und Explizierung von Forschungsmetho-
den, die es dem Leser erlaubt, die Schlussfolgerungen des Untersuchers, semen
Weg von den daten zur Theorie, nachzuvollziehen, kann die Glaubwiirdigkent
empirisch begriindeter Theorien sicherstellen und damit die forschungspolitische
Reputation qualitativer Verfahren stirken." (Kelle 1992 s. 258). For det tredje ma
der ske en fremlaggelse af empirisk materiale og analyseresultater 1 en form, der gor det
muligt for de relevante offentligheder at falde dom.

Det sidste er 1seer vanskeligt. Hvordan kan man gengive materialet pa en méde,
der viser de enkelte analyseskndt, uden at materalefremlaeggelsen bliver for om-
fattende og uoverskuelig?

Birgit Volmerg har givet folgende svar:
- Dass man sich zumindest in emem wichtigen Auswertungsschritt auf emen

Kontext bezieht, den die wissenschaftliche Gememnschatt unabhangig von der
Interpretation iiberpriifen kann.
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- Dass man, wenn das Wissen anderswoher bezogen wird, dies kenzeichnet
und begriindet, warum es zum Verstindnis notwendig 1st.

- Interpretationen mit dem Gestus, "dies wissen wir als Forschende einfach
besser, weil wir dabeigewesen sind”, erhéhen nicht die Stmmugkent der inter-
pretation, sondern Schwichen ihre Glaubwiirdigkeit.” (Leithduser og Volmerg
1988 s. 239).

Den foreliggende forskning har bestracbt sig pa at leve op til hovedparten af de
navnte valideringskriterier. Forskergruppen har valideret resultaterne 1 for-
skningsprocessen, og deltagerne har valideret resultaterne af den del af forsknin-
gen, der vedrorer enkeltsagstoriobet. Derudover er teorigrundlag, forskningsinter-
esse og torsknmingsperspektiv ekspliciteret, og der er redegjort for de forskningspro-
cedurer, der er fulgt. I de rapporter, der ligger bag afhandlingens fremstilling, er
der fremlagt fyldige referater af undervisnungsforlebene. Selve analysematerialet,
observationsreteraterne, er ikke fremlagt som dokumentation tor de enkelte analy-
seskridt. Baggrunden er, at der er tale om flere hundrede sider, og at vt har lovet
deltagerne annonymitet. Det betyder, at andre forskere kun har mulighed for at
argumentere mod forskningens resultater pa et plausibelt grundlag, hvis de hen-
vender sig personligt og far stillet originalmatenalet til radighed. Det er et pro-
blem, denne forskning deler med megen anden kvalitativ forskning.



Kapital fem

Hermeneutik og handlingsteori

5.1 Forstaelse som problem i undervisningsanalysen

Valideringen af undervisningsanalyserne har tjent til at sandsynliggore, at der kan
feestnes lid til forskningens resultater ud fra dens egne preemisser. [ overensstem-
melse med forskningens videnskabsteoretiske udgangspunkt er det hermed ogsa
sagt, at andre premisser kunne medfere anderledes men lige s valide resultater.
Kapitel fem og seks fokuserer pad nogle sporgsmal til analyserne, som ikke ved-
rorer valideringen, men derimod hensigtsmaessigheden i analysernes teoretiske og
metodologiske grundlag mhp. at besvare de sporgsmal, der har styret forskningen.

Fremgangsmaden i undervisningsanalyserne omfattede en selektionsproces i to led.
Forst blev fokus indsnaevret til de dele af tekstmassen, der drejede sig om de speci-
ficerede laereindhold. Dernzest udvalgtes tekststeder til fortsat tolkning, som op-
fyldte ssgemodellernes indholdskriterier. Analysegenstanden var nu afgraenset, og
kategoriseringen samt den videre tdlkning af kategorier i forhold til handlemulig-
heder i deltagernes hverdag kunne indledes. Begge selektionsprocesser blev op-
fattet som uproblematiske. Og ikke uden grund: Vi havde gjort et stort forarbejde for
at belyse leereindholdenes status i deltagernes hverdag - det var en forudsatning
for at planlaegge undervisningen - og vi havde veeret sammen med deltagerne i
forholdsvis lang tid.

Men hvordan finder man ud af, om et givet tekststed repraesenterer centrale lereindhold
i undervisningen? 1 interviewanalysen var det en mere eller mindre mekanisk tolk-
ningsproces ift. sproglige markorer. I undervisningsanalyserne var der tale om en
indholdstolkning hen over et meget omfattende datamateriale. Vi benyttede vores
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kompetence som sprogbrugere, men var det tilstraekkeligt? Og hvad sker der, nar
man koder pa tveers af datamatenialet, dvs. ndr man losriver ytringerne fra deres
mteraktionelle indlejring?

Forskningspremissen om den uproblematiske tekstforstaelse, dvs. at vi umiddel-
bart tolkede deltagernes udsagn pd samme made som de, blev anfegtet 1 en studi-
ekredssammenhaeng, hvor vi arbejdede med hermeneutisk ispireret tekstanaly-
s P4 nogle at mederne var analysegrundlaget observationsreferater fra STI-ud-
dannelsen. Der var relativt ofte tolkningsforskelle mellem de, der havde veeret til
stede 1 undervisningen, og de der ikke havde. Folgende eksempel var blandt de
mere markante: Ud fra et tekststed kunne det haevdes, at deltagerne diskuterede
en muldvarp, de havde set uden for vinduet. Vi, der havde vaeret til stede 1 situa-
tionen, var ikke 1 tvivl om, at det egentlige tema var, at en af deltagerne var med-
lem af DKP, mens de ovrige var socialdemokrater. Tilsvarende var der uenighed
om den sproglige nteraktions emotionelle betydning: Var det fredelig samtale eller
var stemningen mattet med aggression?

Denne oplevelse og flere tilsvarende udvidede interessen fra problemerne med at
tolke leereindholdenes subjektive betydning pa baggrund af modsatninger 1 delta-
gernes hverdag til ogsa at omfatte problemet med overhovedet at forstd og vahdere
forstaelsen af mdholdet 1 deltagernes udsagn, dvs. til at omfatte sporgsmalet om be-
tingelserne for intersubjektiv forsticlse og mere spealfikt det teoretiske og metodiske
grundlag for kontrolleret fremmedforstdelse af sproghandlinger

I forbindelse med den detaljerede teksttolkming viste det sig endvidere, at en raek-
ke underliggende dynamikker og kratter 1 undervisningen, som vi ikke hidtil
havde varet opmeerksomme pa, kunne synliggeres gennem en detaljeret “fra ord-
til-ord’ og ‘tra-setning-til-satning’ analyse, som inddrog et psykoanalytisk teori-
grundlag 1 tolkningen. Det forte til, at v11 hojere grad blev opmarksomme pa be-
hovet for teori og metode, der kunne afdakke tekstens latente indhold af modstand,
modsaetninger, mv

Grundlaget for kontrolleret tremmedforstaelse af sproghandlinger er behandlet
inden for en hermeneutisk tradition og 1 forskellige metodologiske udmentninger
af et hermeneutisk grundlag. Kapitlet behandler nogle almene hermeneutiske an-
tagelser (Gadamer) og inddrager et fenomenologisk handlingsteoretisk grundlag
(Schutz og Luckmann, mfl.), som ofte forbindes med et hermeneutisk udgangs-

* Studiekreds 1 tekstanalyse tor Ph.D studerende 1 Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen.
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punkt 1 empinsk analysearbejde. Ved at praesentere et forseg pa at operationalisere
hermeneutiske basisantagelser 1ft. etnologisk feltforskning (Agar), eksemplificeres
det, hvordan antagelserne kan udmentes metodologisk. Dernaest saettes fokus pa
nogle forandringer 1 betingelserne for tolkningen, der opstar, ndr den sproglige
interaktion gores til tekst (bla. Ricoeur), og den hermeneutiske tekstanalyse konkre-
tiseres 1 en belysning af den sikaldte ‘'sekvensanalyse’ (Soeffner). Feenomenologisk
orienteret handlingsteor sigter mod at forstd samfundet ud fra akterperspektivet.
Aktorperspektivet overskrides 1 dobbelthermeneutikken, der belyser sammenhaen-
gen mellem aktorernes indre perspektiv og samfundsmaessige forhold, der har
indflydelse pé akterernes intentioner og konsekvenserne af deres handlinger, uden
at de har kendskab til dem. Dobbelthermeneutikken behandles bla. ud fra Gid-
dens, Habermas og Kelle samt Koch og Witzel. Kapitlet afsluttes med en kntisk
diskuterende opsummering og en pracsering af nogle ligheder og forskelle 1 teori-
grundlag mellem Grounded Theory, dobbelthermeneutik og undervisningsanaly-
serne.

Sporgsmalet om nteraktionens latente indhold behandles selvstaendigt 1 torbindel-
se med en redegerelse for dybdehermeneutiken 1 afthandlingens kapatel 6.

Redegorelsen for de forskellige hermeneutiske ansatser har en anden status 1 af-
handlingen end de videnskabsteoretiske og metodologiske overvejelser, der blev
inddraget 1 kapitel 4. De hermeneutiske ansatser anvendes ikke 1 en loyal rekonstruk-
tion, men 1 et forseg pa at reflektere det teoretiske og metodologiske grundlag for
nye supplerende analysemuligheder, dvs. 1 en refleksion af hvad man evt. kan gore tor
at nduvide tolkningens indhold og perspektiv

5.2 Hermeneutik

5.2.1 Hermeneutikkens rodder

Ordet ‘hermeneutik’ har relation til den greeske gud Hermes, budbringeren, der
udlagde gudernes budskab; tolkede det s3 menneskene kunne forstd det (jf. Palmer
1969 s. 13). Oprindeligt var hermeneutik de leerde teologers, juristers og filologers
udlagning af den rette leere: "lhr theologisches Ziel war die Erklirung ewiger (...) -
Wahrheiten und Mythen, ihr juristisches - die Bewahrung unverinderbarer Geset-
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ze, ihr philologisches - die Riickkehr “ad fontes” " (Soeffner 1984 1l s. 26). Herme-
neutikkens formale forudsatninger var diskursivitet, dvs. den matenelle fiksering
af menneskelige ytringer og den sknftlige fiksering af tydmingerne af disse ytrin-
ger Udvidelsen at teksternes reproduktionsmulighed demokratiserede efterhdnden
tekstleesningen, og tekstudlegningen blev 1 shigende grad genstand for diskussion
(jf. Schnudt 1991 s. 37). Det bidrog til at overskride hermeneutikkens traditionelle
mal:

- Man begyndte at betragte sproget som et hustorisk foranderligt system.

Man fik indsigt 1 tydningernes historicitet.
- Der skete en demytologisering af de evige veerdier
- Man forfinede og ekspliciterede metoden.

Med Schietermacher 1 forste halvdel af det 19 arhundrede blev hermeneutikken
udviklet til en almen forstielseslzre. Hermeneutikken skulle ikke lengere defi-
neres 1 forhold til sit ndhold, som udleegning af den sande leere, men som en
“kunstleere’ om tortolkningens metode (jf. Liibcke 1982 s. 166).

Hos Schleiermacher og senere hos bla. Dilthey indeholdt den hermeneutiske for-
stdelse en rekonstruktion af det fremmedpsykiske gennem indlevelse 1 et fremmed
bevidsthedsliv M&let var slutte fra torfatterens vaerk til hans tanker og motiver (jf.
Libcke 1982 s. 31). Dilthey skelnede skarpt mellem objektiveringer af menneskelig
kulturel aktivitet, der stdr som ydre tegn pé et indre dndeligt liv, og som derfor
umiddelbart kan torstds at andre med et indre dndeligt liv ("Vom innen verstind-
liche Objektivationen des Geistes”), og naturlige feenomener, der kun giver sig
stykwvis og delt gennem vores sanseerfaring, og som vi derfor ikke kan torsta men
kun forklare (jf. Radnitzky 1970 s. 21). Det forste ansa han for at veere dndsviden-
skabernes omrade, det andet naturvidenskabernes.
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5.2.2 Hermeneutikken hos Gadamer

Med udgangspunkt i bla. Heideggers eksistentielle fenomenologi bidrog Gadamer
til at udvide hemeneutikken til en almen leere om forstdelsens forudsetninger, idet han
opfattede forstaelsen som universel bestemmelse ved menneskelig veren (jf. Gada-
mer 1965 forord s. XXII). Gadamer betegnede hermeneutisk forstdelse som: "Die
Grundbewegtheit des Daseins, die seine endlichkeit und Geschichtlichkeit aus-
macht, und umfasst daher das Ganze seiner Welterfahrung." (Gadamer 1965 forord
s. XVI). Han opfattede hermeneutisk tolkning som en sproglig proces, fordi sproget
overhovedet karakteriserer den menneskelige erfaring af verden: "Die sprachlich-
keit unserer Welterfahrung ist vorgangig gegeniiber allem, das als seiend erkannt
und angesprochen wird (...). Was Gegenstand der Erkenntnis und der Aussage ist,
ist vielmehr immer schon von dem Welthorizont der Sprache umschlossen.” (Gada-
mer 1965 s. 426).

I forhold til tolkningen af tekster gjorde Gadamer op med forestillingen om, at
man kan sette sig ind i (Sichhineinversetzen) og naermest genskabe (Nachbilden)
forfatterens psykiske liv via genoplevelse (Nacherlebnis) og genfalelse (Nachfiih-
lung) (Jf. Liibcke 1982 s. 30). Tekstens mening skal ikke primeert seges i relationen
mellem teksten, leeseren og forfatterens indre liv, men i relationen mellem teksten,
de sagsforhold den udsiger noget om og laeseren. Tolkningen bliver et anliggende
mellem teksten, og den der tolker, og tolkningens grundlag bliver i hojere grad
viden om tekstens indhold end kendskab til forfatterens livsleb og biografi.

Hermeneutikken bygger pa den antagelse, at vi forstdr ved at relatere til noget, vi
allerede forstdr, og at det derfor er meningslest at tale om forudsatningsles viden
(jf. Palmer 1969 s. 87). Radnitzky formulerer det preegnant: "No development of
knowledge without foreknowledge." (Radnitzky 1970 s. 23). Indholdet i denne
antagelse udger den hermeneutiske cirkel.

Som teksttolkningsmodel implicerer den hermeneutiske cirkel en dialektisk bevaegelse
mellem teksten dele og dens helhed. Tekstens forste ord og seetninger tolkes i lyset af
et udkast ("Vorentwurf") til, hvad dens samlede mening kan vare. Forstdelsespro-
cessen bestar i en lobende revision eller fornyelse af meningsudkast, indtil der er
skabt overensstemmelse med alle dele i tekslen. Gadamer giver folgende formu-
lering af tolkningens opgave: "So lauft die Bewegung des Verstehens stets vom
Ganzen zum Teil und zurtick zum Ganzen. Die Aufgabe ist, in konzentrischen
Kreisen die Einheit des verstandenen Sinnes zu erweitern. Einstimmung aller Ein-
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zelhetten zum Ganzen st das jeweilige Kriterium tiir die Richhigkert des Verste-
hens. Das Ausbleiben solcher Einstimmung bedeutet Scheitern des Verstehens.”
(Gadamer 1965 s. 275).

Universaliteten 1 Gadamers opfattelse at den hermeneutiske forstielse kommer bla.
til udtryk 1 parallelliteten mellem hans besknvelse af tekstolkningen og hans rede-
gorelse tor strukturen 1 den menneskelige erfaningsproces. Erfaring har lige som
den hermeneutiske udleegning af tekster rod 1 en forforstielse, der danner bag-
grundsfolie for udkast til tolkninger af modet med verden. Sélienge udkastene
udger problemlose tolkningsrammer, bekreeftes den tidligere erfaring. Nar udka-
stene modsiges leegges grundlaget for ny erfaring. Erfaringens dobbelthed bestdr 1, at
man kun kan tale om erfaring, forsividt den bekreeftes 1 modet med verden, samti-

dig med at ny erfaring kun dannes, nar tidligere erfaring modsiges (jf. Gadamer
1965 s. 336).

Tolkerens forforstielse er indskrevet 1 en horisont. Gadamer beskriver horisonten
som en synskreds, der omfatter og omslutter det, der er synligt fra et bestemt
punkt. Nar punktet bevaeger sig eendres horisonten. Horisontaendringer skal ikke
forstds som ‘det man kan se tra et nyt sted’, men som ‘det der sker med bevidst-
heden, ndr den er &ben for torandring’ Horsont er: "Etwas, in das wir hineinwan-
dern und das mit uns mitwvandert." (Gadamer 1965 s. 288).

Det er Gadamers pomte, at vi aldng helt kan undslippe horisonten. P4 trods af, at
bevidstheden karakteriseres ved, at kunne have sig over det, den er bevidst om,
kan det ikke lade sig gore at etablere et rent ydre beskuende torhold til egen be-
vidsthed. Beskuelsen vil altid vaere indfanget af samme bevidsthed. Tilsvarende
kan vi ikke indtage en ydre neutral og objektiv position 1 forhold til andre tolk-
ningsgenstande. Vi betinder os altid inden for vores horisont, som swetter en forfor-
stdelse, der giver mening til tolkningen af det ny Tolkning er perspektivisk, pree-
get af ‘den seende individualitet’ Palmer formulerer det sddan: "There 1s no such
thing as a nonpositional subject, and therefore there 15 also no such thing as a
nonpositional understanding.” (Palmer 1969 s. 224). Forstdelse kan derfor hverken
vare direkte indfeling 1 en anden individualitet (jf. Dilthey), hvor man ser bort fra
sin egen horisont, eller underleggelse af en anden individualitet under egne ma-

lestokke. Forstdelse betyder altid: "Die Erhebung zu emner hoheren allgemeinhert.”
(Gadamer 1965 s. 288).

P4 ovenstdende grundlag opfatter Gadamer en metodisk bevidst teksttolkning som:
"Die Radikalisierung eines Verfahrens (...), dass wir in Wahrheirt immer austiben,
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man ikke tale om tekstens mening ‘i sig selv’ Tekstens mening i sig selv’ er iden-
tisk med: "Hele den meningsfylde, som samtlige mulige fortidige, nutidige og
fremtidige fortolkere kan finde 1 teksten.” (Liibcke 1982 s. 175)”

Er tolkningen sd underlagt en uendelig relativitet? Larsen giver tolgende svar' "En
tydning af den hermeneutiske filosofi kunne vaere den (...}, at enhver tolkning altid
er en blandt flere mulige og neppe den sidste, samtidig med at denne mere be-
skedne filosofi alligevel agter at slds for netop sin fortolkning.” (Larsen 1991 s. 128).
Svaret korresponderer med den almene videnskabsteoretiske opfattelse, der er
redegjort for idhigere 1 afhandlingen {jf. kapatel 4.3).

5.3 Fenomenologisk handlingsteori

5.3.1 Hermeneutik og handlingsteorn:

Hos Gadamer definerer horisontbegrebet forstdelsens ydre greenser. Forstdelse
opfattes som @ndringer 1 honisontens gransedragning. Der er tale om et relativt
upraecist begreb: Hvad befinder sig inden for grenserne, og hvilke dynamikker
modvirker eller tremmer endrmger?

Spergsmalene er sogt besvaret af Schutz og Luckman inden for rammerne af en
faenomenologisk handlingsteori. Selv om Gadamer beskriver sin egen undersogelse 1
‘Wahrheit und Metode’ som fenomenologisk er der forskelle 1 teoretisk indhold
mellem Gadamers ‘Universalhermeneutik’ og en feenomenologisk orienteret hand-
lingsteor1. Der er enighed om, at betragte hverdagsforstdelsen som model for vi-
denskabelig tolkning, om at forstdelse altid er praeget af forforstaelse, og om at der
ikke eksisterer objektive fakta: "All facts are from the outset facts selected from a
umiversal context by the activities of our mind. They are therefore always inter-

% Gadamer tilfgger honsontbegrebet en kollekuy dimension ved at indtovre begreberne  virkmngshustorien og
den virkningshistoriske bevidsthed’ Virkmngshisiorien er “den for subjektet aldoy fullt ut opplysbare ston-
ske sammenheng som det star 1" (Bfst 1975 5. 184), mens den virkimngshistoniske bevidsthed dels er den be
vidsthed. der opstar 1 listoniens gang prieget af istorien og dels bevidstheden om, at bevidstheden er
histonsk pricget (jf. Gadamer 1965 forord s. XIX 1).
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preted facts." (Schutz 1971 {I s. 5). Alligevel postulerer Schutz og Luckmann, at
forskeren kan losrive sig fra sine biografiske forudsaetninger og interesser, jf. fol-
gende citat: "By resolving to adopt the disinterested attitude ot a scientifik obser-
ver (...) the social scientist detaches himself from his biographical situation within
the social world." (Schutz 1973 I s. 36). Dette standpunkt udger som navnt et af
hovedangrebsmalene for Gadamers hermeneutik. Den feenomenologiske handling-
steori har sin styrke andre steder, bla. at den rummer en pracisering af bevidsthedens
struktur og dynamik, som ogsa kan bidrage til at uddybe nogle aspekter af
erfaringsbegrebet og dermed til at klargere nogle karakteristika ved handlingsfor-
skningens forstielsesgenstand.

5.3.2 Bevidsthedens struktur

Det er centralt for feenomenologien, at den opfatter bevidstheden som intentioncl,
dvs. ‘som altid rettet mod noget’. Nar bevidstheden vender sig mod noget, det
vaere sig indre eller ydre, udger det en tematisk karne, som indplaceres i et forstdel-
sesskema. Forstaelsesskemaet udgeres af nogle temaomrider, dvs. de indhold sub-
jektet kan tematisere i forhold til kaernen, og af en ydre horisont. Ifelge Schutz er
temaomraderne (ogsa kaldet videnselementer) grupperet koncentrisk omkring den
tematiske kaerne. Der er omrader med “eksplicit viden’, omrdder med 'viden der
synes at vere tilstraekkelig’ og omrdder med ‘viden som man blot har tillid til’ (Jf
Schutz 1971 Il s. 93). Meningen konstitueres i relationen mellem den tematiske
kerne, de tematiske omrader og horisonten, idet skemaerne gor det muligt at
lokalisere, opfatte og identificere genstande og heendelser og at forstd deres bag-
grund.

I en given situation defineres den tematiske kaerne af individets interesser og mail.
Handlingssituationen definerer det ojeblikkelige centrum, som afgraenser relevan-
somradet for den subjektive bearbejdning af et tema. 1 princippet har situationen
en uendelig indre og ydre horisont. Den kan tolkes i forhold til andre situationer,
ertaringer, mv., i relation til dens fortid og fremtid, og den kan adskilles i et ube-
greenset antal konstituerende elementer, som kan tolkes hver for sig og i sammen-
haeng (jf. Habermas 1981 s.194). I praksis afgraenser horisonten det, der bearbejdes
som relevant i relation til den tematiske karne. De skemaer subjektet samlet rdder
over udger det subjektive relevanssystem (jf. Luckmann 1986 s. 51).
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5.3.3 Erfaring contra hivsverden

[folge den teenomenologiske handlingsteort dannes skemaerne gennem umiddelbar
og middelbar erfaring og gennem ikke reflekteret overtagelse af samfundsmaessigt
producerede tolkningsforudsatninger

Den wmuddelbare erfarg har sit grundlag 1 det Schutz kalder "verden inden for
rekkevidde” Det er den verden af genstande og mennesker, som kan nés af krop-
pen og sanserne, - som kan ses hares, markes bersres og manipuleres, som v1 har
en praktisk interesse i, og som derfor er den mest virkelige og vedkommende af
alle verdenener (jf. Bech-Jorgensen 1994 s. 11).

Thomas Luckmann har givet en kort formulering af begrebet om den umiddelbare
erfaring: "Aus dem Bewusstseinsstrom heben sich auf Grund passiver Synthesen
Erlebnisfolgen ab; infolge von Ich-Zuwendungen bilden sich im Ablauf der Erleb-
nisse einzelne Erfahrungen aus; im reflexiven Zugnff des Bewusstseins wird man-
chen Erfahrungen em Sinn Verhiehen (Luckmann 1986 s. 54). Han skelner mellem
(sanse)oplevelser, simple (sansekonkrete)erfaringer og erfarmnger med mening,.
Sanseoplevelser opstar og forsvinder 1 en kontinuert oplevelses- og bevidstheds-
strom. Det, som netop er, sammenfuojes automatisk 1 bevidstheden med det, som
netop er forsvundet, og med det som er 1 feerd med at komme til bevidsthed. Den
centrale torskel mellem sanscoplevelser og erfaringer er, at Jeg'et er aktivt 1 erfanin-
gen, men ikke 1 oplevelsen. Hvis Jeg’et vender sig opmaerksomt mod og engagerer
sig 1 oplevelsen, far oplevelsen en hojere grad af bestemthed. Der opnds et skar-
pere fokus pa enkelte oplevelseforlob; de bliver til sansekonkrete erfarimger

Engagementet 1 oplevelsen, de enkelte oplevelsers fiksering 1 bevidsthedsstrom-
men, forener dem ikke 1 s1g selv med mening. Begrebet mening reserveres noget,
der forst konstitueres 1 et ‘bevidsthedsmaessigt greb’ (jf. L.uckmann 1985 s. 53),
hvor Jeg'et reflekterer sammenhangen mellem den oprindelige sansekonkrete er-
faring og det forstdelsesskema, hvor ertaringen udger den tematiske kaerne. Me-
ning er' "Resultatet af en tolkning at tidligere erfaring, set fra et nerverende nu
med en reflekterende indstilling (...)." (Bech-Jorgensen 1994 s. 10). Jeg'et kan ikke
kun vende sig mod den sansekonkrete erfaning efterfolgende. Erfaninger, der er
foregrebet 1 fantasien, har allerede en mening 1 det aktuelle og ikke kun 1 det cfter-
felgende forleb (jf. Soeffner 1984 a) s. 13 f cit. Luckmann).
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Middelbar erfaring opstar gennem refleksion af andres erfaringer, som man ikke selv
har del i. Middelbar erfaring udvider vores viden og indlejrer os i et vidensfelle-
skab med andre, som vi ikke kender. Den subjektive kvalitetsforskel mellem mid-
delbar og umiddelbar erfaring ligger i den umiddelbare erfarings sociale indlejring.
I den reale erkendelsesproces sammensmeltes kilderne (jf. redegerelsen for Negts
erfaringsbegreb i kapitel 2.2.2).

Erfaring med mening forudsatter bevidst tilegnelse. Men ifolge den fenomenolo-
giske handlingsteori foregar den primaere tolkning af verden ikke gennem reflek-
sion af det ikke-identiske. Hovedparten af hverdagsforstaelsen er ikke baseret pa
hermeneutisk forstielse i Gadamers forstand. Det potentielt forskellige indoptages
ofte ureflekteret i eksisterende tolkningsskemaer, hvor det konstituerer livsverden.
Schutz definerer livsverden sddan: "Unter alltiglicher Lebenswelt soll jener Wir-
klichkeitsbereich verstanden werden, den der wache und normale Erwachsene in
der Einstellung des gesunden Menschenverstandes als schlicht gegeben vorfindet.
Mit schlicht gegeben bezeichnet wir alles, was wir als fraglos erleben, jeden Sac-
hverhalt, der uns bis auf Weiteres unproblematisch ist." (Habermas 1981 cit.
Schutz).

Livsverden konstitueres intersubjektivt. Dens grundstrukturer er faelles og gar
forud for, hvad det er muligt at blive enige eller uenige om. Livsverden fungerer
som mere eller mindre dominerende baggrund for alle situationer i hverdagen®.
Ved overskridelse af en given horisont traeder forstdelsen ikke ud i et tomrum: "Sie
befinden sich sogleich in einem anderen, nun aktualisierten, jedoch vorinterpreti-
erten Bereich des kulturell Selbstverstandlichen wieder.” (Habermas 1981 s. 191).
Det ligger i definitionen, at refleksionsbehovet i hverdagssituationer reduceres med
stigende dominans fra livsverden®'.

“Eor at afslgre den relativt naturlige indstilling 1 livsverden bar Garhinkel (ethometodolog) gennemtort en
rickke ekspernnenter, ivor han underspger akigrernes reakuion pa adtierd, der bryder med de almindelige
gensidige forventnimger. Han har teks. bedt sine studerende om i en uge at forsgge at optgre sig som om
deres hjem var et pensionat. Den engelske skuespitler og instruktor Rowan Atkinson har udnyitet, at selv
mindre overskndelser at livsverdens handlingsparadigmer kan viere uhyre pinlige. Overskndetsen al” hand-
lingstorventnmger og -norimer 1 offentlige situationer har vieret en salgssucces pd video.

“ Lavsverden giver anledming til ¢t paradoks: Pa den ene side: Jo mere overensstemmelse der er mellem
livsverden i underspgelsefeltet og ens egen livsverden, desto sviercre er den at fA gje pi, og jo langere vak
man er fra feliet desto lettere er den at {4 pje pd. PA den anden side giver et sigrre kendskab tif en given
kultur naturligvis ogsa sigrre mulighed for indsigt.
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Schutz har karakteriserct bevidstheden 1 livsverden med begrebet den relativt natur-
lige mdstilling 1 den relativt naturlige indstilling tager man for givet, at andre men-
nesker eksisterer, og at de principrelt kan erkende verden pa samme made som en
selv. Samtidig ved man, at de samme objekter 1 verden ma betyde noget forskelligt
for dem og for mig. Dels fordi forskellig afstand og placering 1 forhold til objektet
gor, at jeg tremhaver andre typiske egenskaber end dem. Dels fordi vores biografi-
ske situationer er torskellige. Ifolge Schutz overvinder den naturlige indstilling for-
skellenes betydning gennem to 1dealiseringer

1. Idealiseringen om standpunkternes principielle ombyttelighed. (‘interchangeability
of standpoints’): Jeg tager for givet, at hvis jeg bytter plads med den anden,
har jeg samme opfattelse som hende/ham og vice versa.

2. Idealiseringen om kongruens mellem relevanssystemer (‘congruency of the sy-
stem of relevances’): Indtil andet er bevist tager jeg for givet, og forventer at
den anden gor det samme, at de perspektivforskelle, der har rod 1 forskellige
biografiske situationer, er irrelevante for ‘the purpose at hand’ for os begge. (jf.
Schutz II 1971 s. 12).

Idealiseringerne udger det Schutz kalder den generelle tese om reciprokke perspektiver
(‘the general thesis of reciprocal perspectives’). I det omfang relevanssystemerne er
substantielt de samme, gor 1dealiseringen det muligt at antage, at den sektor af
verden, som tages tor givet at mig, ogsa tages for givet af andre (jf. Schutz 1973 1
s. 13).

Graden af bevidsthed om, hvad der gores til genstand for tolkning eller opfattes
som selvindlysende 1 hverdagsverdenen, afgores af det subjektive relevanssy-
stem®® Det subjektive relevanssystem udvikles gennem soculisationsprocesser 1 en
historisk produceret social tydnigssammenhang, ofte uden at vi bemeerker det, og
uden at vi far lejlighed til at reflektere dets strukturer, regler og indhold, jf. Ha-
strup: "At ens ‘kultur’ normalt ikke er noget, man taler om, men en position, man
taler fra." (Hastrup 1992 s. 41).

Det subjektive relevanssystem stotter sig pé et vidensforrdd, som tilherer livsverden.
Vidensforradet er organiseret 1 typer, der indeholder en dben horisont af forventede
tilsvarende erfaninger (jf. Schutz 1973 1 5. 7). Typificeringens basale operation er at

“ Intminon og fantas) kan bryde med de pilagte relevanser, tordi begge associerer tot 1 og mellem relevans-
systemets tortolkmngsskemaer. Det er et vigngt grundlag tor abdukuive processer jf. kapuel 4.3.2.
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udheeve og generalisere samt differentiere karakteristika ved oplevelsesindtryk. Ty-
perne ligger primaert indlejret 1 hverdagssproget, der etablerer en socialt formet gen-
kendelsesmulighed. Schutz opfatter hverdagssproget som et ‘skatkammer at foer-
digfremstillede til radighed stiende typer’ (jf Soeffner 1984 b) s. 18 ait. Schutz).

Den viden, der danner grundlag for den relativt naturlige indstilling, tages for
givet, indtil det modsatte bevises. Den bygger pa tillid til, at verden forbliver kon-
stant, og til at man kan gentage tidligere vellykkede handlinger. Det er en viden,
der orienterer sig efter faste opskrifter, som rummer rutimserede handlings- og tolknings-
skemaer, og som dermed har en aflastende funktion for individet: "It 1s a knowled-
ge of trustworthy recipes for interpreting the social world and for handling things
and men 1n order to obtain the best result in every situation with a minimum of
effort by avoiding undesirable consequences.” (Schutz 1971 1l s. 95).

Schutz konkretiserer betydning af den automatiserede receptanvendelse og typifi-
cering 1 essayet ‘The Stranger’ "The member of the in-group looks in a single glan-
ce through the normal social situations occurring to hum and (...) he catches imme-
diately the ready-made recipe appropnate to its solution. In those situations his
acting shows all the marks of habituallity, automatism, and half-consciousness.
This 1s possible because the cultural pattern provides by 1ts recipes typical solu-
tions for typical problems available for typical actors. " (Schutz 1971 Il s. 101).

Ifolge Schutz kan det subjektive relevanssystem ikke gore krav pa indre logisk
stringens: "Tydelige og preecise erfaringer er blandet med fragmenter. Antagelser
og fordomme med veldokumenterede kendsgerninger Motiver, midler og mal
sdvel som drsager og virkninger spaendes sammen uden klar forstdelse af deres
virkelige torbindelser Allevegne er der huller, udeladelser og afbrydelser (...) Pa
den anden side er disse erfaringer og regler tilstreekkelige til at mestre livet. " (Kel-
dorff og Salomonsen 1981 s. 57 ait. Schutz). Viden 1 den naturlige indstilling karak-
teniseres ved at vaere usammenhangende, fordi individets interesser, som determi-
nerer de objekter, der udvielges til neermere undersogelse, ikke er integreret 1 ¢t
sammenhangende system, kun delws klar fordi mennesket ikke er interesseret 1 tuld
"mdsigt 1 relationerne mellem elementerne 1 verden og 1 de prmapper, der styrer
relationerne, kun 1 viden der er gradueret 1 forhold til relevansen for aktuelle
handlingsmal, og fyldt med modsztmnger fordi: "Thinking 15 distributed over subject
matters located within different and differently levels, and they are not aware of
modifications they would have to make in passing from one level to another "
(Schutz 1971 11 5. 94).
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5.3.4 Transformation af livsverden

Livsverden kan torstas som kulturens baggrund. Den eksisterer sdlange:

1.  Livet forsaetter som hidtil, dvs. at de samme problemer, som kraever de sam-
me losninger, vedbliver med at opsta.

2. Vi kan stole pa den viden, der videregives 1 socialisationen, selv om vi ikke
forstar dens baggrund.

3. Det ikke er nodvendigt at reflektere over de almindehge haendelsestyper, som
vi moder 1 hverdagen.

4.  Hverken receptsystemets tolknings- og handlingsskemaer, eller de basale an-
tagelser som er navnt oven for, er vores private, men accepteres og bruges
pa samme made af de ovrige 1 samme kultur/gruppe (jf. Schutz 1971 1l s.
96).

Hvis disse betingelser opherer med at eksistere, fungerer livsverdenens naturlige
indstilling ikke leengere. Der opstar en knise, som: ""Interrupts the flow of habit
and gives rise to changed conditions of consciousness and practise” (cit. Thomas);
or, as we may say, it overthrows precipitously the actual system of relevances. The
cultural pattern no longer function as a system of tested recipes at hand; 1t reveals
that its applicability 1s restricted to a specific historical situation.” (Schutz 1971 11 s.
96)>

5.3.5 Sanseopdragelse som eksempel

Typificeringen og dens sammenhang med relevanssystemet 1 en given kultur kan
eksemplificeres ud fra sanserne.

» Med Habermas begreber kan man sige, at tradittionsoplosning og uddifferentiering af sociale miljper
etablerer wndnnger 1 forholdet mellem kommunikauv handling og diskursive omrader, dvs. at den samiunds
massige refleksivitet pges (se kapitel 5.3.6).
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Vores omverden eksisterer pa en vis made som hypotese. Det vi opfatter eksisterer
uden for os, men vores adgang til det ydre er sanserne, det vil sige noget 1 0s selv
Det kan illustreres ud fra synssansen: Ser vi et trae, er det ikke tracet vi ser, men et
billede af traeet, som dannes pa nethinden. Den forestilling vi danner gennem
ydre iagttagelse er et blandingsprodukt mellem de indtryk, der former sig 1 1aggta-
gelsen, og en ubestemt mangde erindringsbilleder (jf. Soeffner 1984 b) s. 17). Vi
har laert at afkode billedet, sa den opfattelse, v1 har af treeet, passer til vores prakti-
ske omgang med det. Afkodningen af synsindtrykket udstyrer os med hensigts-
maessige forudsatninger for en omgang med de indtryk, der moader os, 1 det sam-
fund og den kultur vi lever 1. Arkaeologen Gordon Childe har givet folgende ek-
sempel: "I den australske busksteppe kan en indfadt folge et spor, som den hvide
mand tilsyneladende ikke er 1 stand til at 1agttage (...) fra sin tidlige barndom er
den indfedte oplert 1 at 1agttage selv den mindste uregelmaessighed 1 naturen - en
knaekket gren, nedtrddt gras, osv S&danne tegn er lige synlige for den sorte som
for den hvide, men gennem de urindfedte australske jeegersamtunds traditioner far
de betydning for den sorte." (Childe 1957 s. 59 f). Tilsvarende forholder det sig
med sansedomme: Meget af det, der far teenderne til at lobe 1 vand hos en inut,
far det til at vende sig 1 maven pd en europeeer.

Sanserne gennemgar en kulturelt bestemt udviklings- og opdragelsesproces, hvor
de opnar rutine 1 at frasortere det ‘uvaesentlige’ og hafte sig ved det 'vaesentlige’,
at fravaelge det ‘ubehagelige’ og veelge ‘det behagelige’ Grundlaget for den sanse-
massige genkendelse er typificering. Den bevirker, at nye objekter eller processer,
som deler traek med objekter eller processer, der tidligere er blevet typifiseret, kan
identificeres ud fra ganske fa kendetegn. Den ikke bevidste automatiserede atkod-
ning af sanserne er et hojt udviklet samfundsmaessigt produkt. I komplekse psy-
kologiske processer, ssammensmeltes det, som tidligere udgjorde sansekonkrete og
reflekterede erfaringer med andre sansekonkrete og reflekterede erfaringer, for 1
det efterfolgende at udgere beredskabet til dels at opfange sansninger som simple
sansninger, der indgér 1 den kontinuerte bevidsthedsstrem, dels til at udhave
sansninger, der ikke umiddelbart kan mtegreres 1 det forhdndenvarende forrad at
typer

5.3.6 Kommunikativ handling og diskurs
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Habermas har videreudviklet Schutz begreber om livsverden pé et kommunika-
honsteoretisk grundlag.

[ overensstemmelse med Schutz definerer han livsverden sadan:
- Livsverden er den “honsont’ inden tor hvilken aktererne bevager sig.

- Livsverden er reprasenteret ved et kulturelt overleveret og sprogligt organi-
seret forrdd af tydningsmonstre.

- De sprogligt organiserede tydningsmenstre udger et vidensforrad, der for-
syner aktorerne med uproblematiske baggrundsoverbevisninger (jf. Rasborg
1988 s. 145).

Habermas skelner mellem kommunikation, der forleber med hivsverden som uan-
tastet baggrund, og kommunikation der antaster den ‘relativt naturlige indstilling’

Kommunikation ud fra den relativt naturlige indstilling er kendetegnet ved, at
regelanvendelse og informationsudveksling forleber 1 konsensuelle baner Der er
ikke tale om et en-til-en forhold mellem situation og samtale, men om at samtalens
grundlag og prmcipielle valgmuligheder er lagt 1 faste rammer- Man opdager med det
samme, hvis kommunikationen overskrider det, der anses for at veere ‘relativt
naturligt’ 1 et givet feellesskab.

Synspunktet modsvarer sprogspilsteorien. Sprogspil er baseret pa et begraenset antal
symboler, der betyder forskelligt 1 forskellige situationer: I en situation kan et ord
f.eks. betyde en opfordring, 1 en anden en advarsel. Socialiseringen til en given
livsform ma udstyre den enkelte med kompetence til at anvende sproghandlinger
fleksibelt uden at antaste den grundlaggende overensstemmelse. Hvilke regler, der
gelder 1 hvilke kontekster, drejer sig om hvilke sprogspil, der spilles. Sprogspillet
giver symbolerne deres praktiske betydning. P4 basis af et falles regelsact, som for-
midles gennem socialisationen, ma den enkelte skabe forstaelse fra situation til
situation. Den formelle forudsetning er en sprogstruktur, der gor det muligt at
udtrykke sig og forstd et uendeligt antal satninger ved at folge nogle generelle
regler og ved at benytte et endeligt antal sproglige elementer Det stiller nogle krav
til sproget: "Die Vagheit der Bedeutungen und die Unbestimmtheit der Regeln fiir
den Gebrauch der Worte gewihrleisten erst die Flexibilitit, die notwendig 1st, da-
mit Sprechen und Handeln in den vielfiltigen Situationen ihre Orientierungsfunk-
tion behalten.” (Leithduser og Volmerg 1988 s. 124).
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Ifolge Habermas er anvendelsen af sprogkompetencen 1 den virkelige kontekst
regelbestemt og mulig at rekonstruere (jf. Rasborg 1988 s. 100). Han heaevder, at de
mulige samtalesituationers almene strukturer konstitueres af fire “taget tor givet
relationer Tilisproget, genstandsverden, den sociale verden og den subjektive
verden (jf. Habermas 1981 s. 184). I overensstemmelse hermed skelner han mellem
fire klasser af samtalehandlinger, der har karakter af ‘dialogkonstituerende universa-

lier’

Hver talehandling fremsatter et taletilbud til kommunikationspartneren, som den-
ne kan acceptere eller afvise. Til hver klasse af talehandlinger horer en gyldigheds-
fordring, som afvisning henholdsvis accept retter sig mod (jf. Rasborg 1988 s. 104).
Som folge af tilhorerens principielle afvisningsmulighed ma taleren patage sig en
mdfrielsesforpligtelse med hver gyldighedsfordring. (jf. Rasborg 1988 s. 105). Klasser-
ne af samtalehandlinger og de tilherende gyldighedsfordringer kan opregnes sa-
dan:

1. Klassen af kommunikativa relaterer sig til selve sproget (regler for sprogbrug),
dvs. til den sproglige intersubjektivitet, som er grundlag for fastleggelsen af
identiske betydninger. Kommunikativa star under gyldighedsfordringen for-
stdelighed. Det er en sprogimmanent indfrielsesbetingelse, 1det den henviser til
et implicit regelsaet for sprogligt acceptable ytringer.

2. Klassen af konstativa relaterer taleren til verden at ting og handelser (ydre
natur), hvorom der kan fremsaettes udsagn. Tilhoreren kan sporge: ‘Kan det
passe?’ 1 betydningen ‘er det sandt?” Konstativa stdr under gyldighedsfor-
dringen sandhed.

3. Klassen af regulativa ekspliciterer meningen 1 den made, hvorpa taleren og
tilhereren forholder sig til regler, som de kan folge eller bryde, dvs. til en
normativ kontekst inden for deres feelles sociale verden (regler for interaktio-
nelle relationer). Tilhoreren kan stille sporgsmal ved talerens berettigelse til
at fastlaegge regler tor samtalen, dvs. ved legitinuteten 1 den interpersonelle
relation. Regulative stir under gyldighedsfordringen berettigelse®

4. Klassen af reprasentativa benyttes af taleren til at tremszette udsagn om sin
indre verden (indre natur) over for en tilherer Tilhoreren kan sperge: 'Er han

* "Riguighed’ hos Rasbory.
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oprighg’ Repraesentative star under gyldighedsfordringen oprigtighed (jf.
Rasborg 1988 5. 104 ff).

I den kommunikative handling accepteres gyldighedsfordringerne ‘'naivt’” "Kommuni-
kativ handlen (i snaever betydning) betegner en samtalesituation, hvor de (implicit)
rejste gyldighedsfordringer accepteres uproblematisk af samtalepartnerne inden for
en feelles - kulturelt frembragt - horisont.” (Cederstrem 1991 s. 36). Partmerens
samtalehandlinger accepteres som forstaelige, sande, berethigede og opnighige. Den
kommunikative handling antaster ikke de gyldighedsfordringer, der konstituerer
den feelles livsverden.

I det pjeblik grundlaget for ‘den relativt naturlige indstilling’ overskrides, dvs. ndr
gyldighedsfordringerne antastes, og kommunikationen afbrydes for at begrunde
gyldighedsfordringerne, ophaves den kommunikative handling, og der etableres
en diskurs. Diskurs betegner: "Den situation, hvor denne kommunikative handlen (i
snaver betydning) afbrydes, idet en eller flere af de rejste gyldighedsfordringer
problematiseres - og altsd dermed ekspliciteres med henblik pa kntisk efterpro-
velse gennem argumentation.” (Cederstrem 1991 s. 36).

Diskursens formal er at genskabe grundlaget for den kommunikative handlen ved
at etablere ny koncensus om, hvad der kan gaelde som gensidigt acceptable gyldig-
hedsfordringer, dvs. at diskursen indgar 1 den lebende transformation af livsver-
den.

5.3.7 Videnskabelig tolkning af mening

Tolkning af mening forudsatter ifelge Schutz, at man er 1 stand til at klarlegge de
motiver, der bestemmer et givet handlingsforleb (course of action). Action defineres
som menneskelig opfarsel, der er onenterct mod et mél og som styres at en plan,
dvs. som formdlsbestemt handling Act defineres som resultatet af action. I projek-
teringen af en action organiseres videnstorrddet omkring mélet ud fra grader af
relevans. Man kan ikke slutte direkte fra en ydre iagttagelig handling til handlin-
gens mening for akteren. Der kan f.eks. veere tale om en del-handling, dvs. om et
enkelt trin 1 forhold til realiseringen af en storre samlet projekteret handling (jf.
Schutz 1973 1 s. 24).
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Schutz skelner mellem to typer af motiver:

1. For-at-motiwer: "From the point of view of the actor this class of motives reters
to the future. The state of affairs to be brought about by the future action,
prephantasied in its projekt, is the in-order-to motive for carrying out the ac-
tion." (Schutz 1973 1 s. 22).

2. Fordi-motiver: "This class of motives, which we shall call "(genuine) because-
motives" refers from the point of view of the actor to his past experiences
which have determined him to act as he did." (Schutz 1973 [ s. 22).

For-at-motiver knytter sig til det forestillede mal med handiingen, mens fordi-motiver
udger den bagrudrettede begrundelse. 1 den fortlebende handlingsstrom er aktoren
primaert orienteret mod for-at-motiverne, dvs. malene med de projekterede hand-
linger. Fordi-motivet, som gav anledning til at handle eller at projektere en hand-
ling, kan kun begribes retrospektivt (jf. Schutz 1973 1 s. 22).

I sproglige interaktionsforlob opstar en gensidig dialektik mellem for-at-motiver og
fordi-motiver: Idet jeg projekterer mit spergsmal forudsetter jeg, at den anden
forstdr motiverne, og at det vil fa ham til at handle pa en made, som jeg vil opfatte
som adakvat, dvs., at mit for-at motiv bliver dens andens fordi-motiv. (jf. Schutz
1973 1 s. 23). Schutz kalder forventningen om, at den anden ledes af samme typer
af motiver som jeg, for tesen om reciprokke motiver (the reciprocity of motives).

I sidste ende er handlingens mening for akteren altid unik og individuel. For for-
skningen indebeerer det, at akterens relevanssystem altid vil adskille sig fra obser-
vaterens i et vist omfang. Men hvordan kan man da indfange den subjektive me-
ning videnskabeligt?

Schutz svarer, at det kan man ikke! Man kan kun gore sig hdb om at forstd den
andens unikke situation i den rene vi-relation, som er baseret pa et rumsligt og tids-
ligt feellesskab, hvor en vis sektor af verden, som indcholder objekter af felles
interesse og relevans, pd samme made er inden for faelles reekkevidde. 1 den rene
vi-relation er den andens kropholdning, gestik og ansigtsudtryk, umiddelbart ob-
serverbare, som symtomer pa den andens tanker. Schutz skriver, at: "Each partner
participates in the on-rolling life of the other.” (Schutz 1971 [ s. 16), og at de derfor
i et levende narvaer kan begribe hinandens tanker og fremtidsplaner, efterhanden
som de bygges op trin for trin (jf. Schutz 1973 I s. 16). [ andre former for samvaeer
kan den anden kun forstds ved at udforme konstruktioner af det typiske: "Of which
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the Other and his conduct (...) are just instances or exemplars.” (Schutz 1973 1 s.
17).

Ifelge Schutz refererer tankeobjektet 1 socialvidenskaben ikke til unikke individers
unikke handlinger 1 unikke situationer Socialvidenskaben ma begranse sig til at kon-
struere modeller, som omtatter:

- Konstruktion af typiske handlingsmenstre.

- Koordination af handlingstorlebsmenstrene med personlighedstyper, som har
en bevidsthed, der er indskraenket til kun at indeholde de elementer, der er
relevante for at forklare de observerede handlingsforlab.

- Tilskriviing af fiktiv bevidsthed til fiktive personer, herunder tilskrivning af
et sxt typiske for-at motiver, som korresponderer med malene for de obser-
verede handlingsforleb, og nogle typiske fordi-motiver, som danner grundlag
for for-at-motiverne, (begge typer af motiver antages at vare invariante 1 den
fantaserede aktor-model), samt et naermere fastlagt vidensforrad (jf. Schutz
1971 I s. 40).

Schutz stifler som krav til den samlede konstruktion, at de handlinger, man kan
forestille sig modellen udfare, skal kunne forstds ved hyeelp af hverdagssproget af de
ngtige aktorer 1 den sociale verden (jf. Schutz 1971 s. 44).

Handlingsforskningens tormal bliver hermed at studere standardiseret opforsel: Rol-
ler og institutionel adfeerd, eller former for ikke typisk opforsel. Modellen, som gen-
nemforer rationelle handlinger pa et fuldt oplyst grundlag, kan benyttes som: “De-
vice for ascertaining deviating behavior in the real social world and for referring 1t
to "problem-transcending data,” that 1s, to non-typified elements." (Schutz 1973 1 s.
44). I begge tilfaelde nar videnskaben frem til et afkortet udtryk for individernes
handlinger 1 den virkelige verden.

5.4 Hermeneutik og handlingsteon appliceret pa etnolog
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Hermeneutik og handlingsteori har bla. fiet udbredelse som tolkningsparadigme
inden for etnologien. F.eks. har den amerikanske etnolog Michael Agar forsogt at
formulere et faelles begrebsligt grundlag for en etnologi, som bygger videre péa og
konkretiserer et hermeneutisk handlingsteoretisk udgangspunkt ift. det etnologiske
forskningsfelt. Ligesom Gadamer opfatter Agar forstdelse som en sammensmelt-
ning af horisonter og tilslutter sig, at videnskabeligt arbejde drejer sig om at eks-
plicitere refleksionen af forholdet mellem udviklingen i egne tolkningsforudsat-
ninger og det omrade, man studerer. Agar benytter resultaterne af Schutz’ arbejde
til at preecisere fremgangsmaden i tolkningsprocessen.

Etnologien defineres som en forskningsstil, der har til formal, at studere: "Alien
worlds (...) and (to) show how social action in one world makes sense from the
point of view of another.” (Agar 1985 s. 12). Den skal patage sig den hermeneuti-
ske opgave at rekonstruere og forstd, hvad der foregdr i menneskelig interaktion
ved at mediere mellem forskellige traditioner: "Ethnography is at its core at proces of
"mediating frames of mening.” (Agar 1985 s. 19 cit. Giddens). Etnologien tilstraeber
ikke absolut sandhed om en anden kultur, men satter sig det mere begraensede
mal at belyse de ‘broer’, der kan sammenkade forskellige kulturer. Brobygningens karak-
ter athanger af: "The nature of the traditions that are in contract during field-
work." (Agar 1985 s. 19 cit. Giddens).

Kernebegreberne i Agars forsog pé at etablere et falles sprog for etnografien er
"brud”, "lesning” og "sammenhaeng". Etnologen fokuserer pé forskelle mellem hans
egen tradition og den fremmede. Forskellene defineres som brud (Breakdowns),
dvs. som :"A lack of fit between one’s encounter with a tradition and the schema-
guided expectations by which one organizes experience." (Agar 1985 s. 21). Det er
imidlertid ikke nok at fokusere pd de brud, man tilfeeldigt bliver opmaeerksom pa.
Etnologien bygger pa en systematisk kritisk refleksion af sammenhaengen mellem den
fremmede kultur, og det man hafter sig ved som udenforstdende. Etnologens opgave
bliver at eliminere bruddene. Bevagelsen fra at opdage brud til at eliminere dem
kaldes losning (Resolution). Malet er: "To build the new knowledge through which
social action in one tradition can be seen as coherent from the point of view of
another."(Agar 1985 s. 39). Summenhang (Coherence) skabes ved at a:ndre etnolo-
gens skemaopbygning, sa den handling, der i forste omgang udgjorde et brud, kan
tolkes som led i en samlet plan. Forstaelsen omfatter motiverne, det vidensforrad
der aktiveres, og struktureringen af denne viden omkring malet.

Agar understreger, at ctnologien ikke udelukkende kan beskeeftige sig med brud,
den ma ogsa studere ligheder: F.eks. kan pavisningen af, at tilsyneladende uforstéce-
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lige taenomener 1 en anden Kultur rummer en kulturspecifik rationalitet, udnyttes
til at reducere afstanden mellem traditioner. Tilsvarende kan en padvisning af felle-
strek mellem fremmede kulturer og vor egen have en afmystificerende funktion
og dermed bidrage til at styrke den tvaerkulturelle forstdelse.

Tolkningen at fremmede forstaelses- og handlingsskemaer gér ifolge Agar via en
refleksiv bearbejdming af egne skemaer, 1det forskeren: "Projects his own "fancied car-
rying out of such an action as a scheme in which to interpret the other’s lived
expertence.” ( Agar 1985 s. 24 ait. Schutz). Lesningsprocessen baseres pd en logisk
raekkefolge af spargsmal og svar Agar udpeger ikke metoder til at finde sporgs-
mal, men angiver, at: "They arise within the encounter of different traditions.”
(Agar 1985 s. 21).

Agar udpeger det som et generelt problem for den tolkende forskning, at de brud,
der skal loses, bliver udvidsket 1 reorganiseringen af egne skemaer. Ved etablerin-
gen at sammenhang forsvinder lasningsprocessens detaljer. I hverdagsforstdelsen
er den bestandige reorganisering af skemaer udtryk for andelig og kulturel ud-
vikling, men 1 en videnskab, der sigter mod at forklare brud, er det et problem,
hvis brudfladerne 1 forhold til den fremmede kultur bestandigt flytter sig. Efter
Agars optattelse er det en af feltforskningens styrkesider, at etnologen har mulig-
hed for at tastholde bruddene 1 sine feltnoter

Det etnologiske arbejde stopper ikke ved lasningen af enkelt-brud. Etnologien
soger etter monstre, som forbinder flere brud. Med affinitet til overvejelserne hos
Strauss (jf. kapitel 4.3.3) skriver Agar, at: "Ethnography (...) emphasizes the deve-
lopment of higher-order schemas that show the relations among several lower-
order ones. This push to higher levels represents the continuing effort to come up
with an articulate statement of our sense of group concerns that are so pervasive,
so fundamental, that they appear n numerous situations and across many social
relations. We can’t get there wath a list of schemas, the list must be transformed
into a pattern."(Agar 1985 5. 31). Han advarer imidlertid mod, at bestraebelsen pa
at finde monstre kan tildwckke reelle imodsietninger og forskelle.
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5.5 Hermeneutik og handlingsteor: appliceret pa teksttolkning

5.5.1 Nar tale bliver til tekst

Ifelge Schutz har feltforskeren ikke adgang til den andens unikke univers, kun til
typificerede modeller af dette unwers. Hvilke konsekvenser far det da for tolkningen,
ndr forskningsgenstanden ikke laengere er selve sproghandlingsforlebet men tekst-
liggjorte sproghandiingsforleb? For at belyse dette spergsmal kan man undersoge
nogle basale forskelle mellem sproget som system og sproget som begivenhed
samt mellem skrevet sprog og talt sprog.

Ricoeur skelner mellem sproget som diskurs®, dvs. som sprogbegivenhed, og
sproget som system (Ricoeur 1991 s. 222). Sprogsystemet og diskursen er opbygget
af forskellige enheder: "Hvis tegnet (fonologisk eller leksikalt) er sprogsystemets
grundleeggende enhed, er setningen den grundleeggende enhed 1 diskursen. Dertor
er det s@tningens lingvistik, som geelder for teorien om tale som begivenhed."
(Ricoeur 1991 s. 222).

Talen som begivenhed har en raekke kendetegn 1 forhold til sproget som system.
Ricoeur sammenfatter fire centrale kendetegn:"

1. Diskursen er altid bundet til en bestemt tid, der er tale om en sprogbegivenhed,
mens sprogsystemet er virtuelt og uden for tiden.

2. Mens sprogsystemet mangler et subjekt 1 den torstand, at spergsmaélet om,
hvem der taler, ikke stilles, viser diskursen tilbage til den talende.

3. Mens sprogsystemets tegn kun refererer til andre tegn inden for samme sy-
stem og derfor mangler en verden, ligesom det mangler tidsbundethed og
subjektivitet, drejer diskursen sig altid om noget. Den refererer til en verden,
som den havder at beskrive, udtrykke cller reprasentere.

* NB.. Ricocur benytier diskursbegrebet om det Haberias kalder sproghandlinger.
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4. Mens sprogsystemet kun er betingelse for kommunikation, er det « diskursen,
at alle meddelelser udveksles. Diskursen “har’ ikke blot en verden, men ogsd en
samtalepartner, som den henvender sig til.” (Ricoeur 1991 s. 222 f).

Omsatningen af sprogsystemet til diskurs gér via det Chomsky har kaldt talerens
"lingvistiske kompetence”, dvs. evnen til at generere et ubegraenset antal sztninger
ud fra et begrenset antal sproglige elementer (jf. Rasborg 1988 s. 99). P& grund af
sprogets vaghed, flertydighed, og kontekstathaengighed, er det muligt at producere
mange forstdelsesmader ud fra et sprogligt udtryk, der er losrevet fra sin kontekst.
Samme setning fungerer pd et utal af mader 1 et utal af sproglige interaktionsfor-
leb under divergerende kontekstbetingelser (jf. kapitel 5.3.6).

I interaktionen kan diskurser opfattes som handlingsrackker, hvor enhver ytring er
samtdig aktion og reaktion pa en samlet handlings- og meningssammenhang.
Enhver enkeltytring er indlejret 1 folgende interaktionelle relationer

1)  De torudgdende ytringer og den samlede handlingskontekst.

2)  Talerens eller interaktionspartnerens umiddelbart forudgaende ytringer.

3) De forventede og forventehige efterfolgende ytringer.

4) Interaktionssammenhangens samlede handlings- og menmgshorisont.

Det, der kan tastnes som tekst er ikke sprogsystemet men diskursen/sproghand-
lingen. Ricoer udtrykker det sddan: "Kun diskursen kan fastnes, fordi kun diskur-
sen forsvinder, hvorimod det atemporale system hverken kan komme eller for-
svinde; det er ikke en begivenhed.” (Ricoeur 1991 s. 223). Det er imidlertid ikke
den fulde talebegivenhed, der fastnes, kun det sagte: "Hvorved vi forstdr den kon-
stituerende, intentionelle yderliggerelse af diskursens sigte, 1 kraft af hvilken Sagen,
sigen, bliver til Aus-sage, udsagnet, udtalelsen. Det er talebegivenhedens mening,
ikke begivenheden som begivenhed.” (Ricoeur 1991 s. 224).

Nar den sproglige interaktion faestnes som tekst, sker der noget afgerende.

- Teksten er afsluttet og dermed uforanderlig.

- Teksten kan ikke udsporges.
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- Man kan ikke lengere leve med i sprogspitlet.

[ og med tekstliggorelsen er handlingen s3 at sige frosset fast. Efter Soeffners op-
fattelse kan tekstliggjorte sproglige interaktionsforlob forstds som handlinger, der cr
uigenkaldeligt afsluttede.

Tekstliggorelsen implicerer tab. De sproglige ytringer er kun et af mange gestik- oy
symbolsystemer, som menneskelig kommunikation og omverdensorientering stot-
ter sig pa. Sproglige ytringer er indlejret i den samlede sammenhang af menne-
skelig orienterings- og tydningspraksis: "Aus dem es sich ableitet, auf den sich sein
Vorwissen mit stiitz, mit dessen Hilfe es sich absichert und der zugleich als Kon-
text, Bedeutungshorisont und Rahmen sprachlicher Ausserungen fungiert." (Soeff-
ner 1984 11 s. 48). I og med tekstliggorelsen traekkes de reprasenterede handlinger
ud af deres oprindelige handlingssammenhang og deres historisk konkrete me-
ningsrammer.

Betydningen af dette kan praeciseres ud fra diskursens/sproghandlingens karak-
teristika, som de formuleres i Speach Act teorien. Searle skelner mellem:

- Ytringsakten, dvs. selve ytringen.

- Den lokotionre akt, dvs. den akt at udsige og henvise til noget. Setningens
lokutionaere del fastlegger indholdet, hvorom der kommunikeres (talehand-
lingens propositionelle mening).

- Den illokutionacre akt, dvs. det man ger, idet man udsiger noget: F.eks. pastar,
anmoder, beordrer, undskylder, kritiserer, billiger, mv. Seetningens illukotio-
nere del fastlegger den interpersonelle relation.

- Den perlokutionare akt, dvs. den effekt sproghandlingen har hos lytteren:
Bliver overbevist, bange, glad, inspireret etc. (jf. Searle 1970 s. 24 f).

Ricoeur giver folgende eksempel til illustration af forskelle mellem planerne: "Ndar
jeg f.eks. beder nogen om at lukke deren, si er 'luk deren’ den lokutionaere akt.
Men nér jeg siger det med en ordres kraft og ikke med anmodningens kraft, er det
den illokutionaere akt. Endelig kan jeg fremkalde visse virkninger, f.eks. frygt ved
at give en ordre. De gor min diskurs til en stimulus, der fremkalder visse respons.
Dette er den perlokutionzere akt.” (Ricoeur 1991 s. 224).
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Problemet med at fastne diskursen/sproghandlingen som tekst er ifelge Ricoeur
ikke stort pd det lokutioneere plan: "Den lokutionaere akt giver sig selv ydre form
setningen. Denne kan identificeres og gen-identificeres som varende samme szet-
ning. En satrung bliver til et ud-sagn (Aus-sage) og bliver meddelt til andre som
vaerende den og den satning med den og den mening." (Ricoeur 1991 s. 224)%
Den illokutioneere akt kan f& ydre form ved hjelp af grammatiske paradigmer
(indikativ, imperativ, konjunktiv og andre mader at udtrykke den illokutionzere
kraft pd). Men den er "Mindre fuldstaendigt indskrevet 1 grammatikken end den
propositionelle mening.” (Ricoeur 1991 s. 225). Baggrunden er bla., at den ofte ba-
seres pd ikke sproglige symboler, som er vanskelige at feestne, f.eks. mimik, hand-
bevaegelser, betoning, intonation, m.m. Den perlokutionaere akt, er den akt, som
1seer karakteriserer det talte sprog. Samutidig er det en akt, som vanskeligt kan
gores til tekst: "Den perlokutionzaere handling er (...) det mundst diskursagtige ved
diskursen. Den er diskursen som stimulus.” (Ricoeur 1991 s. 225). Samtalens perlo-
kutionzere plan afsleres indirekte, formidlet over det aftryk tekstens giver af samta-
lepartnernes gensidige reaktioner

Tekstliggorelsen medforer en indsnavring af betydmngshorisonten 1 forhold til den
autentiske situation. Indsnaevringen opstér, fordi man udelukkende kan koncen-
trere sig om det fikserede og tilgaengelige matenale. Soeffner skriver, at teksttolk-
ningen tolker livet pd anden hdnd (Soeffner 1984 [ s. 53). Samtidig indebaerer tekst-
liggorelsen en udwdelse af betydningshorisonten. Da interaktionens ‘urscene’ er ende-
gyldigt forbi, ma tolkningen konstruere hypotetiske kontekster, som kan tilforord-
nes den foreliggende tekst, enten pad grundlag af "Zusatzinformationen’, eller pa
grundlag af systematisk viden om menneskelig mening og handling som eksisterer
qua den videnskabelige diskurs. Herved bliver meningen til pany, men netop som
ny, ikke-oprindelig mening.

5.5.2 Sekvensanalyse

Tekstanalysen som sckvensanalyse soger ikke interaktionspartnernes intenderede
‘autentiske’ mening, men indsaetter mulige tolknminger af de enkelte sekvenser, 1det
tolkningerne har deres rod 1 sprogfallesskabet og 1 den menneskelige evne til at
danne hypoteser/producere fantasi. Denne evne opstar ifelge Soeffner, fordi men-

* Men ordene torstds ikke uden videre, de kan have kulturel serbetydning.
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nesket har mulighed for at distancere sig tra sine handlinger. Der produceres en
tydningstvang, som dbner tor flertydighed. Ifolge Soeffner er der overensstemmel-
se mellem tolkningen af tekster og udarbejdelsen af hypotetiske fremtidsudkast.
Begge lever af imaginare hypotetiske meningsforestillinger

Sekvensanalysen bygger péa, at tolkeren som medlem af sprogfallesskabet har en
mtuitiv viden om den sociale handlings regler Derimod er den interne eksempelspe-
cfikke kontekst, som fremstiller den konkrete udformning af reglerne, ikke nod-
vendigvis kendt. For at rekonstruere den indre kontektst ma tolkeren opregne alle
mulige kontekster, hvori interaktionen giver mening. Han ma forlade sig pa sin vi-
den som kompetent medlem af et kultur- og sprogfeellesskab (jf. Kelle 1992 s. 149 f).

At rekonstruere handlingskontekster betyder:
"Die Konstruktion
(1)  hypothetischer Umwelten.

(2) hypothetischer Sinnesvorstellungen, aus denen diese Umwelten gespeist
werden, und

(3) hypothetischer Orientierungen, an denen sich die dokumentierten Handlun-
gen ausrichten und durch sie - fiir jedermann nachwollziehbar - als sinnhatt
interpretiert werden konnen." (Soeffner 1984 1I s. 65).

Den hermeneutiske tekstanalyse bestar 1 at indsaette hypotetiske omverdener, me-
ningsforestillinger og orienteringer 1 forhold til teksten: "Aus der hypothetischen
Konstruktion der objektiv méglichen, sinnvollen Kontexte zu einem Dokument ent-
steht die Konstruktion emnes objektiv mdglichen, von einer als 1dealtypisch angenom-
mene Interpretengemeinschaft rational nachvollziehbaren Bedeutungspotentials des
Textes." (Soeffner 1984 11 s. 49).

Analysen er ifolge Soellner nodt tl at folge tekstsekvensernes kronologl. T analysen
af tekstraekkefolgen afdackkes interaktionseksemplets individuering, dets mulige
handlingsmeninger og dets specifikke meningsfigur Neuman har formuleret bag-
grunden for denne fremgangsmdade sddan: "Nur im Sukzessiven Aufbau des in-
neren Kontextes und der daraus resultierenden Auswahl moglicher Lesarten
kommt damit die individuelle Struktur des Falles, semne innere Logik, zum Vor-
schemn." (Neumann 1984 s. 126). Det der kommer til syne er eksemplets sarlighed 1
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torhold til de verdener, der er givet tor det ud af de mulige samfundsmaessige
rammer Tolkningen tolker det saerlige pd baggrund af det mulige: "Die Interpreta-
tion rekonstruiert diese ‘besondere” Welt des Falles, ihre Aufbauprinzipien und die
interaktionsstrukturellen und historischen Griinde ihrer Wahl." (Soeffner 1984 1I s.

50).

Der analyseres sekvensanalytisk 1 forhold til tekstens reaktionsstruktur Analysen
opdeles 1 fire trin:

1)

2)

3)

4)

Tolkningen af den forste sekvens (og herefter de folgende) ma ikke inddrage
information fra de efterfulgende sekvenser, ndr den sager at rekonstruere
tekstens mulige betydningspotentiale, dvs. de mest meningsfulde kontekster
for sekvensens ytringer Tolkningen bygger pa en antagelse om, at sekvensen
er en reaktion pa tidligere interakter [ tolkningen skal sekvensen begrundes
ud fra dem: "Die Eroffnungssequenzen emner Interaktion sind auch zu verste-
hen als Reaktion der Interaktionspartner auf ein im vornherein angenomme-
nes Handlungsziel oder Handlungsresultat." (Soeffner 1984 [ s. 25).

Betydningspotentialerne 1 den torste sekvens og deres mulige meningsfulde
kontekster bliver sammenlignet med de faktiske kontekster for interaktionen.
Hvis den taktiske kontekst er indeholdt blandt de mulige, kan man analysere
de eksempelspecifikke udelukkelsesknterier for resten. Hvis den faktiske
kontekst ikke er indeholdt blandt de potentielle, kan man allerede 1 det forste
interakt konstatere en afvigelse fra common-sense normen blandt sprogligt
kompetente samfundsmedlemmer Tolkningsopgaven bliver at sege arsager
til afvigelsen. Da intentionaliteten 1 den autentiske interaktion ikke kan efter-
spores 1 teksten, kan man ikke soge efter noget indre 1 aktererne, som ikke er
udtrykt og repracsenteret. Det uudtalte er tabt tor tolkningen. Hvis kontek-
sten ikke er kendt bestdr tolkernes opgave 1 at konstruere mulige alternative
kontekster som meningshorisonter for ytringerne, som kan praciseres eller
udelukkes 1 tekstforlebet.

De handlingsrammer, der blev indsat af interaktionspartnerne 1 det forste
interakt geelder som handlings- og meningshorisont for de felgende interak-
ter, s3 leenge de bekraftes 1 teksten selv Soeffner kalder dem prognoser for det
videre tekstforleb (jf. Soeffner 1984 1 s. 27).

Aktions-/reaktionsforlobet henviser til eksempelspecifikke selektionsmeka-
nismer og interaktionsprocessens eksempelspecifikke betydningskonstitution,
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som viser, hvilke af de mulige verdener, som blev naevnt i det forste tolk-
ningsskridt, der faktisk er tekstens. Tekstraekkefelgen repraesenterer den ek-
sempelspecifikke betydnings- og handlingsselektion. I tekstforlebet individu-
eres eksemplet i produktionen af den konkret individuelle tekst (jf. Soeffner
1984 1, s. 24 f).

Med opdagelsen af raekkefolge og selektionsmekanismer er sekvensanalysen ved
sit mal. De konkrete strukturer og regler i det konkrete milje og den konkrete
handling er belyst pa grundlag af de almene regler og strukturer for social hand-
ling (jf. Soeffner 1984 I s. 68). Eksemplets specificitet bestar i: "Der selektiven Konk-
retisierung einer der objektiv gegebenen Welten aus dem gesellschaftlichen Kos-
mos der objektiv moglichen." (Soeffner 1984 I s. 25). Ifelge Soeffner producerer den
hermeneutiske tekstanalyse resultater i to retninger. Dels i forhold til det almene og
det saerlige i tekstens selektion pd baggrund af det mulige (for fantasifulde medlemmer
af sprogfeellesskabet). Dels i forhold til en udvidelse af det mulige. De resultater, der
fremkommer pa baggrund af analysens to retninger og dialektikken imellem dem,
giver samtidig indblik i hverdagsforstdelsens preemisser, regler og resultater (jf. -
Soeffner 1984 II s. 22).

5.6 Dobbelthermeneutik

Det felles formal bag Agars udmentning af et hermeneutisk handlingsteoretisk
paradigme i en etnologisk forskningsmetodik og Soeffners applicering af samme
paradigme pa tekstanalyse, er at udlaegge aktorperspektivet.

Med introduktionen af begrebet dobbelthermeneutik padpeger Giddens (Giddens
1982), at socialvidenskabelige handlingsforklaringer ikke kan begranses til at tolke
aktorperspektivet. Det er korrekt, at man ikke kan forstd sociale handlinger uden
at forstd individernes tolkning af virkeligheden, men lige sa korrekt, at individer-
nes tolkning af virkeligheden ikke kan forstds uden at inddrage samfundsmassige
forklaringer. Forstaelsen af social handling ma tage hensyn til, at aktorerne aldrig er
bekendt med alle relevante handlingsbetingelser oy -konsekvenser og forene et inde-fra-
perspektiv ned en bredere forsticlse af handlingernes rammebetingelser. Giddens formu-
lerer det sddan: "I advocate what I call, for want of a more elegant phrase, a ‘her-
meneutically informed social theory’. This implies integration of hermeneutics
within a broader approach to social theory, that acknowledges the basic importan-
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ce of the analyses of longterm institutional change, power and conflict - matters
which have rarely been confronted within the hermeneutic tradition.” (Giddens
1982 s. 5). Dobbelthermeneutikken udger herved det metodologiske sidestykke til
Giddens bestraebelser pa at formulere en teori om samfundsmaessig udvikling, der
sigter mod at etablere en dialektisk forstaelse af forholdet mellem aktarernes kom-

petente og bevidste handlinger og de samfundsmaessige strukturers overindividu-
elle betydning (strukturationsteorien).

I lighed med Giddens anferer Habermas, at bindingen til perspektivet i akterernes
tolkning af den undersegte kultur udblender de forhold, som indvirker pd den sociokul-
turelle livsverden ude fra. Der er tale om hermeneutisk idealisme (jf. Habermas 1981 s.
223). Den samfundsmassige reproduktion fuldferes ikke autonomt ud fra samfunds-
medlemmernes vilje og bevidsthed. Akterernes handlinger koordineres ikke kun
over forstdelsesprocesser, men ogsa over sammenhange, som ikke er intenderede, og
som sjaldent opfattes inden for horisonten af hverdagspraksis (jf. Habermas 1981 s. 225

f).

Koch og Witzel, der arbejder empirisk med biografiske analyser, udtrykker samme
grundopfattelse, nar de kritiserer koncepter, der rummer en deterministisk reduktion
af forholdet mellem individ og samfund, dvs. koncepter som enten ser individer-
nes orienteringer og interesser som bestemt af samfundsmassige styrings- og kon-
trolmekanismer eller som samfundsmaessigt formet via samfundets socialisations-
instanser, og idealistiske hermeneutiske koncepter, der opfatter individerne som be-
vidste skabere af deres egen sociale verden. De foretrazkker mere differentierede
koncepter, som betoner: "Den dialektisch-dynamischen Zusammenhang von Eigen-

leistungen des Subjekts, normative Standards und sozialer Strukturen." (Kock og
Witzel 1993 s. 9).

Ogsa Kelle overskrider et fanomenologisk handlingsteoretisk grundlag ved at
papege eksistensen af rammebetingelser, der pavirker akterernes intentioner, uden
at de kender dem 'i den form’. Hos Kelle implicerer dobbelthermeneutikken en
fastholdelse af en central pracmis i handlingsteorien: Sociologiske hand-
lingsforklaringer skal kunne ‘oversattes’, sd de bliver forstaelige og acceptable for
aktererne inden for rammerne af hverdagssproget og -teenkningen (jf. Kelle 1992 s.
36). Den virkelige demarkationslinie i forhold til anden handlingsorienteret forskning
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sattes her: Forskningen ma ikke tage tilflugt til ‘metafysiske konstruktioner’ som
latente strukturer, ubevidste hensigter, etc. (jf. Kelle 1992 s. 75 )"

For at belyse et kombineret ydre og indre perspektiv ma socialvidenskabelige hand-
lingsforklaringer, ifelge Kelle, omfatte felgende elementer:

- En almen (empirisk indholdsles) rationalitetsantagelse, som danner det fun-
damentale grundlag for enhver forstdelse af social handling. Rationalitetsan-
tagelsen drejer sig om forholdet mellem de manifeste handlingsudtryk og de
bagvedliggende intentioner.

- En handlingsmaksime som beskriver en alment akcepteret forbindelse mellem
handlingsmal og de midler, der kan tages i anvendelse for at nd mélene, i en
given sociokulturel kontekst (jf. Schutz: akter med typiske intentioner som
anvender typiske midlier i typiske situationer). Det er en vigtig pointe hos
Kelle, at identifikationen af de begrebslige rammer, en kultur stiller tii radig-
hed til at forklare handlinger, forudseetter empirisk analyse af den faktisk
accepterede sammenheeng mellem veerdier, mél og praktikker (jf. Kelle 1992
s. 63).

- En forstdelse af de konkrete kontekstbetingelser, som danner grundlag for
virkeliggorelse af handlingsmaksimet for de enkelte akterer, idet kontekst-
betingelserne fastlaegger akterernes tilgang til handlingsressourcer (viden om
handlingsmaksimer, rddighed over de pakreevede midler, etc.). Forstdelsen af
kontekstbetingelserne ma ifelge Kelle ogsd omfatte de handlingsgrunde, der
ligger uden for aktorernes kendskab (jf. Kelle 1992 s. 142).

Malet med dobbelthermeneutikken er bdde at belyse den ekspliciterbare viden,
herunder den viden og de regler, der befinder sig i den naturlige indstilling (det er
inkluderet i den ‘enkelt-hermeneutiske’ opgave), og at belyse de omréder, som
pévirker aktarernes handlinger, men som kun kan tilegnes i deres fulde betydning,
ved at 3 tilfort viden ‘ude tra’.

“ T modsxining 11 Kelle accepterer Gidden ikke demarkationslinten til det "metatysiske’. Han anerkender
f.cks., at handlinger kan vaere styret al ubevidste intentioner: "Among the unacknowledged conditions of
action, there should be included unconcious sources of conduct.” (Giddens 1982 5. 19). Han udvikler ikke de
metodologiske konsekvenser (se kapuel 6 om dybdehermeneutik).
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5.7 Opsummering og diskussion

5.7.1 Diskussion af livsverdensbegrebet

Handlingsteorien hos Schutz og Luckmann viser, at der eksisterer kollektive regler
og mekanismer, som geor, at aktorerne jaevnt hen forstdr hinanden. Forstdelse 1 hver-
dagen foregar normalt gennem rutiniserede processer. I den ‘relativt naturlige md-
stillimg” (jf. Schutz), foregér forstaelsesprocessen under bevidsthedsteersklen. Mod-
partens ytringer tolkes inden for rammerne af et vidensforrdd og et relevanssy-
stem, som udtrykker socialiseringen til en felles livsverden. Jo mere omfattende
omrddet for livsverden er, desto mere implicit vil forstdelsen som hovedregel vaere.

Habermas har analyseret livsverden og den relativt naturlige indstilling 1 kommu-
nikationsteoretiske termer: Den kommunikative handling bygger pa accept af nogle
feelles grundleggende gyldighedsfordringer Nér gyldighedsfordringerne antastes,
kan der ske et skift 1 kommunikationsmodi fra kommunikanv handling til diskurs
(jf. kapitel 5.3.6). I hverdagen problematiseres gyldighedsfordringerne kun, nér for-
stielsen svigter 1ift. feelles praktiske geremal. Den relativt naturlige indstilling af-
laster individet, der frisettes et overskud til refleksion af nye problemstillinger. I
den forstand er den naturlige indstilling en crvilisationsbetingelse 1 samme grad som
mnovation og refleksion: De fungerer ikke adskilt.

Habermas har angrebet Schute’ tremstilling at livsverdensbegrebet tor at vaere kog-
nihiwistisk og ‘kulturalistisk’ Livsverden konstitueres ikke kun af forstdelsesproces-
ser Gennem mteraktionen skaber aktarerne ogsa et normatwt tilhor til en social
gruppe, der gor dem 1 stand til umiddelbart at handle 1 overensstemmelse med
feellesskabets ‘uskrevne regler’, og de danner deres socuale identitet (jf. Habermas
1981 s. 211). Alle tre dimensioner er ngdvendige for samfundets reproduktion:
Livsverdens kulturelle reproduktion sikrer traditionens kontinuitet og bevarelse, den
sociale integration 1 livsverden sikrer, at handlingskoordineringen fornudles over leg:-
timt regulerede interpersonelle relationer, og skabelsen af social identitet tjener bla. til
at opretholde mtersubjektivntet 1 forhold til feelles definerede handlingssituationer (jf.
Habermas 1981 s. 213). Det implicerer bla., at videnskabelig udforskning af livsver-
den ikke kan begranses til at studere regler for livsverdens kulturelle reproduk-
tion.
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Det kan endvidere kritiseres, at Schutz definition af livsverdenbegrebet ikke eks-

plicit inddrager kropssprogets rutineviden og de praktiske kompetencer, Schon har
karakteriseret som ‘viden-i-praksis’ (jf. Schon 1987), dvs. typer af kompetence, der
manifesteres i og gennem genstandsrettet praksis, uden at personen umiddelbart
kan gore rede for deres anvendelse.

5.7.2 Dobbelthermeneutik, Grounded Theory og grundlaget for undervisningsa-
nalyserne

Den fenomenologisk orienterede handlingsteori kan ligeledes kritiseres for, at
leegge en-sidig vaegt pd aktorperspektivet. Dobbelthermeneutikken soger at tage hojde for
denne kritik ved at analysere de rammebetingelser, som pdvirker intentioner og hand-
lingskonsekvenser, uden at de er aktorerne bekendt. Dobbelthermeneutikkens grundlag
kan formuleres sddan: Man kan ikke forsta sociale handlinger uden at forsta ak-
torernes intentioner, men sociale handlinger kan heller ikke forstds ud fra ak-
torernes intentioner alene.

Hermed bryder dobbelthermeneutikken med princippet om, at forstdelse udeluk-
kende kan baseres pa aktorernes indre perspektiv. Der arbejdes med et kombineret
indre og ydre perspektiv, idet malet bdde er at belyse den ekspliciterbare viden, her-
under den viden og de regler, der befinder sig i den naturlige indstilling, og at
belyse de omrdder, som pdvirker aktorernes handlinger, men som kun kan tilegnes i deres
fulde betydning ved at fi viden tilfort ‘ude fra’. Dobbelthermeneutikken gor det lige-
ledes muligt at inddrage betydningen af forstielsens emotionelle aspekter uden at
bryde demarkationslinien til det metafysiske ved at anerkende, at forstaelsesske-
maer har specifikke emotionelle funktioner (jf. Poulsen 1980 s. 82).

Grounded Theory deler dobbelthermeneutikkens handlingsteoretiske forudsatnm-
ger. Sigtet i dobbelthermeneutikken (og Grounded Theory) er at afdakke regler for
handlinger (incl. sproghandlinger). Kelle giver folgende eksempel som karakteri-
serer en regel: "Under conditions that a woman perceives her pregnancy to be of a
lower risk and on course and she is highly motivated to have a healthy baby, then
she will use a form of joint management that can be described as Adjunctive ma-
nagement. If adjunctive management is successfull, then the woman will deliver
healthy babies." (Kelle 1992 s. 295 cit. Strauss og Corbin). Eksemplet viser, hvordun
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dimensioner, der er udledt at handlingsteorien, mddrages 1 kontruktionen af en
speaifik regel.

Forstaelse af en handlingsregel forer ikke til, at man kan prognostisere handling Kelle
fremhaever, at der ikke cksisterer en naturlovsignende sammenhazng mellem mtentioner
og handhinger- "Aus der Tatsache, dass sich fiir ein besimmtes Handeln Griinde
anfithren lassen, kann nicht logisch deduziert werden, dass derjenige, der diese
Griinde besitzt (d.h. eine Absicht verfolgt und die Mittel kennt, mit denen er diese
Absicht verwirklichen kann) notwendigerwerse diejemge Handlung ausfiihrt.”
(Kelle 1992 s. 59). Giddens understreger handlingsforklaringernes historiske karakter,
og papeger, at socialvidenskabelige analyser 1 sig selv kan xndre grundlaget for hand-
lingerne: "Laws 1n the social sciences are intrinsically ‘historical’ 1in character: they
hold only given specifik conditions of ‘boundedness’ of knowledgeably reproduced
systems of social interaction. The causal relations involved in laws refer to conjunc-
tions of mntended and unintended consequenses of reproduced action, these con-
junctions can be altered by the dialogical application of social analysis itself.” (Gid-
dens 1982 s. 13)" Dobbelthermeneutikken og herunder Grounded Theory analy-
serer konkrete sociale regler, hvis gyldighed er indskraenket til bestemte kulturelle,
sociale og historiske kontekster. Man kan kun formulere probalistiske og historisk
specifikke handlingsforklaringer

Undervisnigsanalyserne har 1 lighed med dobbelthermeneutikken bygget pd en
kombineret afdeekning af aktersynsvinklen og tolkninger af rammebetingelserne
for aktorernes handlinger. Aktorperspektivet blev bla. undersagt gennem nter-
views (arbejdsmiljestudiekredsen) og analyser at observationsreferater. Rammebe-
tingelserne blev belyst ved at inddrage supplerende tolkningsforudsatninger, her-
under teoretisk og historisk viden om samtundets, fagbevacgelsens og arbejdsmil-
joorgarusationen udviklingsbetingelser og udvikling, statistiske oplysnunger, viden
om regelgrundlaget bag aktorernes daglige virke, mv

I undervisningsanalysen var malet ikke at belyse handlingsregler men at analysere
modsatrettede dynamikker 1 erfarmgen ud tra mdholdet 1 konkrete undervisningsfor-
leb, og at undersage hvilke modsztmnger 1 hverdngslivet, de evt. kunne hange sam-
men med. Resultatet var ikke et netvaerk af regler, hvor den mest omfattende regel
kunne udtrykkes 1 en hovedkategori, men et huerarkt af modsatrettede dynaniikker,

** Men det krever et ngje studium at afdakke, hvad der sker med mdholdet, nar videnskabelige begreber
indoptages + hverdagssproget. Hvad er teks. forholdet mellem den videnskabelige betydmng af begrebet
fortriengning og begrebets anvendelse ) hverdagssproget?
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dvs. at kreefter 1 et system med karakter at et modsaetningdiagram, hvor modsact-
ningerne stod 1 indbyrdes forbindelse. Der var ikke tale om probalistiske hand-
lingsforklaringer af typen: Mennesker som er underlagt givne regler og skal for-
svare givne interesser, og som tolker situationer pa bestemte mader og har bestem-
te motiver, vil sandsynligvis handle efter bestemte strategier. Der var snarere tale
om folkminger: Mennesker med forskellig biografisk baggrund er underlagt
modsaetningsfyldte regler og skal varetage modsaetningsfyldte interesser 1 sam-
menhang med de modsatninger, der produceres livshistonisk og tolkes biografisk
har det betydning for, hvilke dynamikker og kraefter, der pavirker deres tolkning
af givne situationer 1 bestemte retninger. Sigtet med analysen var pa samme tid at
producere mdsigt 1 grundlaget for aktorernes tolkning af deres handlemuligheder og at
skabe indblik 1 potentwalerne for lereprocesser Forskellen mellem undervisningsanaly-
serne og Grounded Theory er bla. markeret 1 forskellen mellem de anvendte soge-
modeller.

Det dobbelthermeneutiske udgangspunkt kan lede til metodologiske kortslutnin-
ger, der reserverer kvalitative metoder til at belyse aktorperspektivet og kvantitative
analysemetoder til at belyse samfundsstrukturelle forhold. Det er f.eks. almindeligt
1 den tyske debat” Men strukturelle forhold kan ikke modstilles aktorperspektivet ab-
strakt. Akterperspektivet indeholder altid en bevidsthed om samfundsstrukturelle
forhold. T undervisningsanalyserne har vi benyttet kvalitative forskningsmetoder til
at opdage strukturelle forhold, som deltagerne havde kendskab til men ikke v, og til at
skaffe viden om strukturelle forhold, som deltagerne ikke var bevidste om. 1 sidstnaevnte
tilfelde var kardinalspergsmaélet: Hvordan kan analyser pa baggrund af akterernes
bevidsthed overskride akterperpektivet? Besvarelsen af sporgsmalet heenger sam-
men med, at forskerne tilegner sig en mangde viden, som aktarerne besidder 1
forvejen, men at forskerne har en anden forforstdelse end aktererne, som bevirker,
at de kan bearbejde deltagernes individuelle og felles viden efter nogle andre
logikker end deltagerne selv. Omvendt er det ogsd muligt at belyse elementer 1 aktor-
perspektivet ved at benytte kvantitative metoder Det er f.eks. tilfaeldet 1 "holdningsa-
nalyser’

5.7.3 Diskussion af Agars etnologiske og Soeffners tekstanalytiske udmontning
af et hermeneutisk handhngsteoretisk grundlag

“ Jf. samtale med Udo Kelle d. 18.11.1994 1 forbindelse med deltagelse 1 et forskmngssenunar om metodolo-
giske problemstillinger arrangeret at Sonderforschungsbereich 186 ved untversitetet 1 Bremen.
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Ifolge Gadamer beskriver hermeneutikken forstdelsens umwerselle virkeniide: For-
stdelse forudsetter forforstielse, forstdelsesprocessen mndeholder en sammensmelt-
ning at horisonter, forstielsen af del og helhed udvikler sig 1 en dialektisk spiralbe-
veegelse, osv Det hermeneutiske paradigme bygger bla. pé folgende videnskabste-
oretiske preemisser:

- Videnskaben ma grundlacggende benytte sig af samime forsticlsesredskaber som
tolknimgen 1 hverdagen. Forskellen bestér 1 videnskabens systematiske reflek-
sion og ekspliciterering af sit erkendelsesgrundlag. Udgangspunktet er kritisk
og selvkntisk.

- Forskningen har ikke adgang til den unikke anden. Forstdelsesprocessen kan
opfattes som en sammensmeltning af honsonter (Gadamer), men implicerer
ikke, som metaforen kunne antyde, at to adskilte entiteter ophaeves 1 et feelles
tredje. Der sker en tilnermelse mellem to adskilte entiteter, der formidles
gennem hinanden. Det betyder, at forskerens erkendelse altid er typificeret.
Handlingsforskningens mal bliver at studere forskellige grader af generaliseret
adferd.

- Forforstdelsen er udelelig Man kan ikke skelne mellem hverdagsforstdelse og
videnskabelig forstielse som adskilte dimensioner af forskerens forforstaelse.

De to forste preemisser danner grundlag tor de metodologiske udmentninger af et
hermeneutisk handlingsteoretisk paradigme 1 henholdsvis etnologi og sekvensa-
nalyse, der er prasenteret 1 kapitlet. Den tredje preemus fraviges 1 varierende grad.

Hos Agar indgar forskerens teoretiske torstéelse 1 den samlede forstaelsesbaggrund
og medbestemmer de brud, der opstir mellem forskerens kultur og kulturen
blandt de aktorer, der udforskes. Men den teoretiske forforstdelse mdsattes ikke bevidst
kontrolleret, og det er dertor 1 en vis forstand tilfeeldigt, hvilke brud der opstdr Re-
konstruktionen af bruddet og konstruktionen af sammenhaeng mellem den udfor-
skede kultur og forskerens egen kultur indeholder derimod en refleksion af for-
skelle og ligheder, der ogsa indeholder overvejelser vedr de teoretiske sider af for-
skerens forforstielse (Agar sknver f.eks., at han har en sprogvidenskabelig bias). Der
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er tale om en samtidig bevidsthed om og seen bort fra forskerens teoretiske forudsat-
ninger”.

I sekvensanalysen er udgangspunktet forskerholdets samlede kompetence som medlem-
mer af sprogfeellesskabet, ikke et teoretisk udgangspunkt. I analysens forste trin ses
endvidere bort fra tolkningsfallesskabets kontekstviden, idet malet er at frigore
‘forstaelsesfantasien’ til at producere flest mulige hypotetiske forstdelsesudkast og
hypotetiske kontekster. Sekvensanalysen tager udgangspunkt i det arsenal af muli-
ge tolkninger tolkningsfeellesskabet er i stand til at frembringe og producerer en
bortselektion af tolkninger, der som resultat lader den eller de mulige tolkninger
st tilbage, som efterhanden viser sig at vaere i overensstemmelse med forskerhol-
dets tolkning af den samlede tekst. De mulige tolkninger testes i en fortlebende
falsifikationsproces. Fremgangsmaden kan anskues som en bestrabelse pd at vaere
ikke-selektiv, pa at bevare et alsidigt tekstbillede ved at treeffe foranstaltninger som
modvirker forskernes producerede blinde pletter og forforstdelsens perspektivse-
lektion, men den ser bort fra, at forskernes teoretiske forudsatninger og kontekstviden
uundgdeligt vil pdvirke perspektivet.

Kock og Witzel har beskrevet forestillinger om, at man kan gé til datamaterialet
med en teoretisk renset forforstielse og forst indsaette teorien i den efterfolgende
tolkningsproces som den kvalitative forsknings ‘Dr. Jekyll og Mr. Hyde-syndrom’ (jf.
Koch og Witzel 1992 s. 8). Agars metodologiske overvejelser i relation til etnologi-
en har en rem af huden. I det omfang sekvensanalysen ikke anerkender, at tolk-
ningen pavirkes af teoretiske forudseetninger, er det tvivlsomt, om man overhove-
det kan tale om videnskab (jf. kapitel 4.3).

Problematiseringen af Agars overvejelser og Soeffners fremstilling af sekvensanaly-
sen, udtrykker ikke en fuldsteendig afvisning. Jeg skal afslutte kapitlet med at give
nogle eksempler pd styrkesider ved sekvensanalyse og etnologi, der kan finde anvendelse
som grundlag for refleksion og fortsat udvikling af undervisningsanalyser.

Sekvensanalyse.

™ Agar anerkender dog, at det nogle gange kan viere npdvendigt, f.eks. 1 rekvireret forskamg, at arbejde med
det han kalder determined breakdowns' Han knitiserer fremgangsmaden ud fra samme type argumenter, som
udligere 1 athandlingen cr retict mod hypoteusk deduktive fremgangsmader (1. Kaputel 4.3.1).



Hermeneutik oy handlingsteors 137

Sekvensanalysen har nogle styrkesider it kodmingsproceduren 1 Grounded The-
ory, nar det drejer sig om at analysere undervisningsforlob.

Man kan sperge om kodningsproceduren beted, at vi splittede analysegenstanden
ad, inden vi analyserede den? Benyttede vi stumper af de interviewedes og under-
visningsdeltagernes bevidsthed til at sammensaette et billede, der passede til vores
forforstdelse? Volmerg mener, at der er stor risiko for, at ytringernes meningssam-
menhaeng gir tabt ved dannelse af kategornier “Jede Form der Kategorienbildung
reduziert das Material, ndem ¢s von den konkreten Sinnbeziigen der den Kate-
gorien zugeordneten inhalte abstrahiert. Ein solches subsumierendes vorgehen 1st
aber besonders fragwiirdig fiir emen Forschungsansatz, der diese konkreten Sinn-
beziige zum Gegenstand der Untersuchung macht. Weil der Erlebniszusammen-
hang, in dem eme ausserung steht - ihr sprachlicher Kontext - Gefahr lauft, durch
die Maschen der Kategorienbildung zu fallen, muss ein systematisierendes Vorge-
hen darauf achten, seinen Untersuchungsgegenstand im Verfahren nicht zu verli-
eren." (Volmerg, mfl. 1986 s. 271). Vi tolkede indgdende de tekststeder, der danne-
de grundlag for kodningen, ter vi kategoriserede dem som udtryk for en segemo-
del, men risikoen for, at menmgssammenhangen gir tabt, er formodentlig mindre
ved en sekvensanalytisk fremgangsmadde, der loyalt folger tekstens betydnings-
produktion. Proceduren 1 sekvensanalysen giver ogsd bedre mulighed for at kon-
trollere fremmedforstdelsen.

Sekvensanalysen kan desuden have nogle styrkesider ift. at tolke bestemte suler af
forskmngsgenstamden. Ud fra undervisningsanalysens formdl blev der foretaget et
valg at idholdsanalyse. Undervisningsanalyser 1 form af klasserumsanalyser har
ofte tokuseret pi mekarusmer, regler, mv 1 interaktionen uden at belyse sammen-
hangen med det indhold, der mterageres om. I afgreensningen her fra gik under-
visningsanalysen muligvis for langt. Oplevelser af interaktionen 1 felten indgik som
tolkningsforudsetning 1 forbindelse med segningen efter kategorier og det sprogli-
ge interaktionstorlob var repraesenteret 1 teksten, men 1 kodningen trak vi kategorier-
ne ud af deres mteraktionelle sammenheng Det kunne pdvises, hvordan ydre struk-
turer og processer pavirkede undervismingens indhold, men der blev etableret ¢n
adskillelse mellem form og mdhold, som 1 nogen grad modvirkede en dyberegdende em-
pirisk indsigt 1 samspillet. En sekvensanalyse, der inddrog kompleksiteten 1 veksel-
virkningsforholdet mellem torm og indhold, kunne evt. udvide forstdelsen af de
dynamikker og kreefter, der virker 1 undervisningen.

Det er bla. vighgt, fordi undervisningsforleb 1 storre eller mindre udstraekning
betegner processer, hvor en gruppe konstitueres. Konstitutionsprocessen bygger 1
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et vist omtang pa en delt livsverden, som forudsatter, at bestemte gyldighedsfor-
dringer (Habermas) tages for givet, men der er 1 hojere grad end 1 hverdagen tale
om et dbent felt, hvor der sker en problematisering af, hvilke regler der skal galde for
sprogbrug, hvad der kan geelde som “sandhed’, hvilke normer der er acceptable for den
soctale teraktion samt, hvordan den enkeltes wdentitet kan realiseres 1 den sociale sam-
menhang? Spergsmalet om hvilke gyldighedsfordringer, der afhandles hvordan,
karakteriserer kultursammenstoddet 1 undervisningen. Analyser her af kan bade sige
noget om de deltagendes kulturelle forudsaetninger (incl. undervisernes) og om
undervisningssituationen som seerlig ramme om deres lereprocesser

Etnologisk feltforskning.

Udarbejdelsen af observationsreferater indebaerer en dobbelt filtrering af interaktio-
nens symbolske udtryksformer. Nar den sproglige mteraktion trakkes ud af livsformen,
ndr den fastnes som tekst, sker der noget afgerende. Adgangen til akterernes inten-
tioner, som 1 forvejen har et typificeret indhold, kompliceres yderligere. Ytringens
lokutionzere plan forstas ikke uden videre, ord kan have kulturel seerbetydning, de
dele af det illokutionzere plan, som ikke betjener sig af sproglige symboler, bliver
vanskeligt tilgengelige, og samtalens perlokutionzere plan afsleres kun indirekte,
formidlet over det aftryk teksten giver af samtalepartnernes gensidige reaktioner |
nedskrionimgen opstdr en selektion og perspektivisk tolkning af det sagte (jf. kapitel
4.2).

I forhold til tolkning af den symbolske interaktion 1 undervisningsituationer be-
virker filtrene, at referatet af det sagte ikke kan fastholde kompleksiteten 1 det, der
er udtrykt. Koch og Witzel anbefaler at kontrastere flere tolkningsperspektiver Det
forste perspektiv er tolkningen 1 nedskrivningen” Det sidste er sekvensanalysen 1
et tolkningsfaellesskab. Som formidlende led arbejder Kock og Witzel med “ind-
tryksnotater’, der indeholder en summarisk tolkning af interviewet umiddelbart
efter, at det er atsluttet. Indtryksnotater rummer ogsa tolkninger, der retter sig;
mod ikke sproglige wdtryksfornier, samtale-atmostaere, mv (jf. Kock og Witzel 1992 s,
20).

" [ interviewanalyser optages mterviewet pa band, hvorefter det kan afskrives ordret og tilfgjes en rekke
markorer for pauser, intonation, mv  Observationsreferater indeholder en betydeligt mere grovmasket tekstlig-
gyrelse, hvorved perspekuvselekuonen kan blive sipne.
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Undervisningsanalyserne har belyst dynamikker, der pavirkes af deltagernes rela-
tion til laereindholdene 1 hverdagen. Det er pdpeget som et problem, at undervis-
ningsanalyserne 1 for ninge udstraeekming har belyst betydningen af den interaktio-
nelle dynamik 1 undervismngssituationen. Man kan yderligere papege det som et
problem, at undervisnigsanalyserne ikke har belyst, hvordan undervisningen
henter en del af sin dynamik 1 den interaktion mellem deltagerne, der foregdr uden
for selve undervisningen. Det er 1saer tydeligt 1 internatforleb, hvor deltagerne ogsé
tilbringer ‘frihden’ sammen.

Denne del af interaktionen kan vanskeligt fastholdes via observationsreferater Det
uformelle samveer er betydeligt mere pdvirkeligt af observation end formaliserede
undervisningsforleb, deltagerne ville formodentlig opfatte en teet observation som
indgreb 1 deres privatsfeere, og det ville veere vanskeligt at legitimere observationen 1
forhold til formalet: At evaluere undervisning. I disse situationer kan det veere
mere hensigtsmaessigt at benytte en etnologisk arbejdsform, der er baseret pa for-
skerpersonen som registreringsimstrument (brud mellem kulturen 1 feltet og for-
skerens kultur) og at fastholde registreringerne 1 form af feltnotater. Men der er
nogle vigtige etiske hensyn at tage, 1 forhold til hvad man skriver og annonymitetshen-
syn. Det m3 endvidere overvejes, om man vil acceptere den grad af tilfeeldighed,
der ligger 1 de spontane brud, som Agar anbefaler, eller om man 1 hojere grad vil
arbejde med styrede brud ud fra sensibiliserende koncepter som 1 Grounded Theory

Vi har begrensede erfaringer med den etnologiske arbejdsform, men 1 planieg-
ningen af STI uddannelsen oparbejdede vi nogle forventminger, som hurtigt blev
brudt ved modet med deltagerne. Det var 1ser forhold vedr mande- og fagtore-
ningskulturen, f.cks. et udtalt ‘terraenpisseri’, magtkampe og rivaliseringer, saerlige
gruppesammenholdsmekamsmer, moral-, ares- og solidaritetsbegreber, konfliktles-
ningsberedskaber, mv Nogle torhold har vi analyseret (jf. Andersen og Sommer
1994 s. 113 f), andre ville vi gerne have haft lejlighed til at belyse naermere. Herved
kunne vi1 formodentlig bedre have forklaret, hvad der er pa spil 1 sammenstadet
mellem deltagerne (mandekultur, lejyrkultur, mv ) underviserne (SID, RUC) og
uddannelsens institutionelle indlejring (styring, magt, mv ).

Mange brud blev aldrig fastholdt. De blev efterhdnden lost gennem ikke bevidste
lzereprocesser blandt forskerne. Deltagernes bevidsthed og vaeremade 1 og uden for
undervisningen blev 1 stigende grad opfattet som naturlig. Det stemmer overens
med Agars papegning af, at bruddene og lesningerne forsvinder, efterhdnden som
feltforskningen skrider frem. Det man oplever som brud 1 starten er noget andet,
end det man oplever som brud ved afslutmingen at feltforskningen. Han fremhce-
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ver, at den videnskabelig forstdelse ma fastholde bruddene og de spontane lasnings-
processer, dvs. sammenstoddene mellem forforstaelse og forstdelsesgenstand og de
@ndringer i forstielsen, der opstar ud fra medet. Det vanskelige sporgsmal bliver:
Huilke trin i lereprocessen skal belyses - det forste trin, hvor alt fremstar nyt og an-
derledes, eller de senere trin, hvor iagttagelser af helt andre problemstillinger giver
anledning til brud? Agar anbefaler at arbejde med feltnoter, der kan indgd som
grundlag for en lobende refleksionsproces. Nogle brud viser sig at vaere uinter-
essante efterhdnden som tiden gar, andre far vedvarende betydning og kan danne
grundlag for udvikling af mere omfattende forstielsesmodeller.



Kapitel seks

Dybdehermeneutik

6.1 Granser for hermeneutisk forstielse

Hos Gadamer satter den hermeneutiske torstdelse greenserne for menneskelig
forstdelse overhovedet, og da hermeneutisk forstielse er sproglig seettes greenserne
af sprogfallesskabet. Sprogfaellesskabet indeholder flere forstaelsesmveauer. Umid-
delbart kan man kun forstd meningsindholdene 1 det faellesskab, der konstitueres
ved et konkret falles sprogsystem, men det er principielt muligt at fastsia, hvilke
supplerende informationer man har behov for, hvis forstdelsen svigter pa grund af
kulturelle, tidsmassige eller sociale barrierer Ved at benytte vort almene kendskab
til sprogets opbygning og virkemade kan vi afgere, hvilken viden vi mangler for at
kunne oversette fremmede symboler til vores egne. Herved bliver det principielt
muligt at forstd al symboliseret praksis ved hjelp af indsocialiseret kompetence
som sprogbruger 1 et naturligt sprogfaellesskab. At sprogkompetencen saztter green-
serne for menneskelig forstaelse implicerer som nasvnt videre, at videnskabelig for-
stdelse blot udgor en mere systematisk og ekspliciteret hermeneutisk fremgangs-
méde end forstdelse 1 hverdagen.

Gadamers opfattelse antaegtes af dybdehermeneutikken. I dybdehermeneutikken haev-
des eksistensen at styrende lag bag aktorernes intentioner, og kreaefter der pavirker
konsekvenserne af deres handlinger, som de ikke kan fa kendskab til gennem
anvendelse at deres ’ naturlige” sproglige kompetence. Hermeneutikkens grundlag
undermineres: "When 1t appears that patterns of systematically distorted communi-
cation are also mm evidence in ‘normal’, let us call it pathologically unobtrusive,
speech.” (Bleicher 1980 s. 191).
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Kommunikationens skjulte lag kan kun erkendes ved anvendelse af teori. Teorien
har en dobbelt funktion:

- Den gor det muligt at opfatte et empirisk feenomen som udtryk for bagved-
liggende dynamikker og kreefter.

- Den gor det muligt at tolke feenomenet inden for en sammenhzngende teore-
tisk analyseramme.

Det er kendetegnende for dybdehermeneutikken, at teorien ikke kan falsificeres
empirisk. Det gor det principielt vanskeligt at benytte den som tolkningsgrundlag.

Dybdehermeneutikken omfatter psykoanalyse og ideologikritik.

Ideologikritikken fokuserer pd, hvordan den indbyrdes forstdelse meddefineres af
upersonlig ikke gennemskuelig magt. Den analyserer modsatninger og lovmaessighe-
der, som mennesker ikke kan blive bevidst om ud fra deres erfaring: "Nicht bewusst
heisst hier ausserhalb des Bewusstseins liegend und fiir dieses nicht erfahrbar und
erlebbar ohne die Kriicke der theoretischen Konstruktion." (Leithduser og Volmerg
1988 s. 117). Grundlaget for den ikke gennemskuelige magt er, at samfundsmees-
siggorelsen og dermed individernes sociale integration koordineres over veerdilo-
ven. Vardiloven har ikke karakter af en naturlov, men far ifelge Marx samfunds-
maessig lov-karakter, fordi den danner basis for ‘nedvendig falsk bevidsthed’. Det
bevirker, at de samfundsmaeessige forhold, som individerne selv skaber, treeder
over for dem som tilsyneladende updvirkelige forudsetninger for deres handlinger. Det
tilsyneladende frie og lige varebytte maskerer vaerdiproduktionens egentlige kilde
og tilegnelsen af merveerdi. Selv hvis man forestillede sig alle samfundsmedlem-
mer forenet i samme person, ville kempesubjektet ikke veere i stand til at opna
fuld indsigt i grundlaget for erfaringsproduktionen.

Psykoanalysen viser, at forstdelsen foregdr i et medium, som rummer en dobbelthed
af feelles symboler og private symboler, der ikke kan gennemskues som private,
uden anvendelse af dybdehermeneutisk tolkning. Baggrunden er, at det medie, der
skal formidle forstaelsen, er partielt edelagt: "Incomprehensibility is here the result
of a defective organisation of speech itself." (Bleicher 1980 s. 191).

Dybdehermeneutikken indebaerer, at enhver konsensus i princippet kan mistaenkes
for at vaere resultat af pseudokommunikation, enten fordi det samfundsmaessige
grundlag for handlingerne principielt ikke kan erkendes ud fra erfaring, eller fordi
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det medie, der erfares i, bidrager til at skabe fordrejning. Hermed anfagtes hand-
lingsteoriens axiom: At aktererne principielt kan eller vil kunne erfare baggrunden
for deres intentioner og konsekvenserne af deres handlinger”.

Apel og Habermas omtaler forklaringstypen i psykoanalyse og ideologikritik som
quasi-naturalistisk. Med ordet ‘quasi’ understreges, at der er tale om kausale &rsags-
sammenhange, som kun fungerer kausalt i det omfang, de ikke er erkendt. [ sam-
me ojeblik de erkendes, far individet principielt mulighed for at forstd egne op-
fattelser og handlinger i et nyt lys og dermed mulighed for at handle anderledes.

Man kan sige, at malet med dybdehermeneutikken er at satte quasi-lovmassigheder
ud af kraft.

Sammenhangen mellem hermeneutisk og quasi-naturalistisk forklaring kan karak-
teriseres sddan:

- Den quasi-naturalistiske forklaring setter ind, ndr den hermeneutiske for-
stielse ikke lykkes.

- Den quasi-naturalistiske forklaring er underlagt den hermeneutiske interesse,
malet er at genoprette den hermeneutiske forstaelse.

- Den quasi-naturalistiske forklaring forudseetter hermeneutisk forstdelse.
- Den quasi-naturalistiske forklaring ma fores tilbage i sprogfellesskabets her-

meneutiske forstielsesmade og i handlingsfallesskabet for at f& virkning (jf.
Radnitzky 1970 s. 41 ff).”

Apel og Habermas opfatter psykounalysen som i mange henseender paradigmatisk for
den dybdehermeneutiske forstielse. 1 det folgende koncentreres fremstillingen om at

1 ¢t svar il Habermas stiller Gudamer sig uforstiende over for, hvordan det er muligt at pastd at en sprog-
lig forklaring kan overskrnide sproget som irancendental meningshorizont: “Understanding and communication
‘are modes of souial co-existence which, in the last formalization, is a community of dialoguc. Nothing is
exempt from this community, no expericace of any kind. Neither the specialization of modern science (...)
nor matenal labour (...) nor poliucal nstitntions of domination and adminstration (...) exist outside the
universal medium of pracucal Reason (and un-Reason).” (Bleicher 1980 s. 157).

M psykoanalysen lykkes processen, hvis pattentent bliver 1 stand til at gennemleve (ikke blot forstd) en
psykisk grundkonflikt. I ideologikritikken, nir de mekanismer i samfundet, der forhundrer erkendelsen, af-

skaffes. Krinisk soctalpsykologt kicder de to @ndringsprocesser saminen, som forudsztning for indre oy sam-
fundsmessiyg frigorelse.
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belyse dybdehermeneutikkens grundlag og dens udmentning inden for henholds-
vis psykoanalyse og kritisk socialpsykologi.

De grundlaeggende tolkningspreemisser behandles i forste omgang ud fra Lorenzers
sprogteoretiske reformulering af psykoanalysens tolkningsgenstand og metode.
Dybdehermeneutikkens anvendelse i kvalitativ socialforskning belyses ud fra Leithau-
ser og Volmergs forspg pa at forene elementer af handlingsteori, socialpsykologi
og marxistisk samfundsteori og at applicere dybdehermeneutisk tolkningsmetode
pa tekster, der reprassenterer sprogliggjorte interaktionsforleb. Kapitlet redegor for
Leithduser og Volmergs overvejelser vedrorende dataindsamling og deres vi-
dereudvikling af sekvensanalysen til en dybdehermeneutisk teksttolkningsmodel, som
kan udfoldes i vertikale og horisontale dimensioner. Herefter inddrages Regina
Becker-Schmidts teoretiske og empiriske arbejde, hvor hun analyserer former for
psykisk ambivalens, der produceres i kvinders forhold til arbejdet. Becker-Schmidts
teoretiske arbejde supplerer Leithdusers og Volmergs overvejelser ved at inddrage
affektive modsatninger i erfaringen og modsigelsesfuld motivation. Fremgangs-
maden i dybdehermeneutikken illustreres ud fra en analyse af et interview med
nogle fagforeningsfolk, som ogsa belyser ambivalensbegrebet konkret empirisk
(Negt, mfl. 1988). Kapitlet afsluttes med en kritisk opsummering af indholdet og
med en refleksion af mulighederne for at inddrage dybdehermeneutik i forhold til
analyser af undervisningsforleb.

6.2 Psykoanalyse og dybdehermeneutik

Det er den psykoanalytisk inspirerede dybdehermeneutiks ambition og formal at
overskride den demarkationslinie, som sattes i handlingsteorien, mellem det der
prinicipielt kan geres bevidst, og det individet har fortreengt. Med Lorenzers ord:
"Malet for efterforskningen ligger uden for sproget: de livspraktisk virksomme,
desymboliserede interaktionsformer, der er udelukket af den reflekterbare livs-
historie, men som alligevel bestemmer livshistorien." (Lorenzer 1975 s. 40). Dyb-
dehermeneutikken arbejder med kategorien det ubevidste. Det adskiller den fra alle
andre former for hermeneutik. Som specifik psykoanalytisk tolkningsmodel tager
dybdehermeneutikken de fortreengte driftenskers og dermed lidelsens parti. Sigtet
er at transformere de modsigelser, individet er udleveret til og lider af, til erfarede
modsigelser, med henblik pa at forandre livspraksis. Driftsonsker, der strider mod
kulturelt satte normer og veerdier, fortreenges. Bevidstgorelse af dem indeholder et
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kritisk potentale, som dybdehermeneutikken sigter mod at opdage. Lorenzer skri-
ver, at Freud hverken gik ind for fadermord eller inzest, men rettede sin ‘kntik’
mod tvangen til fuldstandig at distancere sig fra disse onsker (jf. Lorenzer 1988 s.
27). Lorenzer gar skndtet videre end Freud til at opstille et program for, hvordan
man kan forene psykoanalyse og samfundsteor: mhp. pa at belyse det fortrangtes
samtundsmassige grundlag. Hermed w@endres sigtet fra kun at omfatte individual-
terapeutisk forandring til ogsa at omtatte politisk emancipation (jf. Lorenzer 1988 s.
93).

6.2.1 Logisk og psykologisk forstielse

Dybdehermeneutisk forstdelse forudseetter hermeneutisk forstaelse’™ I modset-
ning til f.eks. Gadamer og Soeffner skelner Lorenzer mellem to lag 1 den herme-
neutiske forstdelse:

1. Logisk forstielse formidles over sprogfallesskabet og folger den hermeneutiske
cirkel: "I lobet af ‘registreringen af sztningen’, som patienten meddeler, for-
bliver betydningerne ubestemte; der er intet, der lige med det samme garanterer
analytikeren betydmngen af det meddelte. For analytikeren gives der kun en v,
nemlig ‘forsegsvis’ at indszette sine egne betydninger 1 stedet for patientens
fremmedpsykiske betydninger * (Lorenzer 1975 s. 96).

)

Psykologisk forstdelse rackker ud over hermeneutikkens traditionelle omrade. I
den psykologiske torstdelse retter analytikeren ikke opmarksomheden mod
setningens sagsindhold (forstdelse af det sagte) men mod den dramatiske
handling som udtryk for analysandens sjelelige virkelighed (forstdelse af den
talende) (jf. Lorenzer 1975 s. 106). Itelge Lorenzer far vi 1seer adgang til den
psykologiske forstaelse via patientens gestik. De internaliserede gester udgor

™ 1 modsztning til f.eks. Agars oplattelse af forstaclse som et kogmuvt fienomen, der opstar, nar der skabes
sammenhang 1 den tolkendes skemaer, opfaiter Lorenzer forstaclsen som et sammenhangende kognitivt og
affektivt fenomen. Med udgangspunkt 1 Kurt Lewins hypotese: "At iagttagelsen af en ufuldsta:ndig figur
fremkalder et spiendingssystem mellem iagttageren og figuren, der ikke kan haves, forend figuren cr fukker”
(Lorenzer 1975 5. 173 cit. Lewin), taler Lorenzer om, at forstaclse opstar, nar tolkeren tar en evidensople-
velse. Salicnge 1aguagelserne ikke er fgjet sammen ul en lukket figur: "Eksisterer der lor jeg ets syntctiseren-
de funkuon en virketrang, der krever et bestemit kvantum. Dette kvanwm Inggres, nar figuren lukkes, og
opbuddet at ncutraliseret cnergs ikke kan reduceres.” (Lorenzer 1975 s. 91).
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ligesom sproget et system af signifikante symboler, dvs. symboler der har
samme betydning for alle medlemmer af et givet samfund eller en given
samfundsgruppe. Man kan derfor umiddelbart sidestille tolkningsprocedurer-
ne ift. ‘setningen’, der har ordet som symbol, og tolkningsprocedurernc ift.
‘den dramatiske handling’, der iseer har gestikken som symbol (jf. Lorenzer
1975 s. 108).

6.2.2 Dybdehermeneutikkens grundlag

Mulighederne for at indfri det hermeneutiske krav om folkning inden for et felles
kulturelt betydningsfelt gennem en sammensmeltning af horisonter @endres ift. den
egentlige psykoanalytiske opgave: At tolke det, der er udelukket fra sprogfaelles-
skabet. Graenserne for forstdelse via hermeneutiske tolkningsprocedurer, dvs ‘lo-
gisk forstaelse’ og 'psykologisk forstdelse’, saettes af de feelles eller direkte over-
settelige symbolsystemer. Lorenzer formulerer det sddan: "En operation, der ude-
lukkende bygger pé opfyldelsen af faste anticipationsformler, vil altid komme til
kort pa det afgerende sted, nemlig der, hvor den psykoanalytiske forstéelse over-
hovedet forst ma sta sin prove: som evne til at overskride det allerede forstidede og
rydde privatiseringen af vejen skridt for skridt.” (Lorenzer 1975 s. 145).

Det er nodvendigt, at indkredse psykoanalysens genstand, dvs. det ubevidste, for
det er muligt at give en fyldestgerende redegorelse for den dybdehermencutiske
tolkningsprocedure.

[ artiklen: "Tiefenhermeneutische Kulturanalyse” fra 1988 tager Lorenzers frem-
stilling af det ubevidste afseet i et Freud-citat: "Die bewusste Vorstellung umfasst
die Sachvorstellung plus der zugehorigen Wortvorstellung, die unbewusste ist die
Sachvorstellung allein." (Lorenzer 1988 s. 39 cit. Freud).

I modsaetning til Freud opfatter Lorenzer scenen som det oprindelige ift. enkelto-
bjekterne, som forst efterhdnden treeder ud af scenerne, men han tilslutter sig defi-
nitionen af det ubevidste som et ikke-sprogligt meningssystem. De situationer
individet udsattes for optages af et indre ‘ensemble’ af visuelle, taktile, akustiske,
osv. receptorer. ‘Nedskriften’ sker i engramnier, dvs. i enindringsspor. Erindrings-
sporene er nedslag af livspraksis, men samtidig udkast, dvs. skemaer, som danner
grundlag for fremtidig aktion (jf. Lorenzer 1988 s. 42). Den sceniske erfaring ud-
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gores at forskelligartede sanseindtryk, der er forenet 1 et kompleks” Tilsvarende
opfatter Lorenzer driften som en indgraveret trang til at gentage de interaktionsfor-
mer, der har givet afspeending. Gentagelsen af interaktionsformer bliver til gen-
tagelsestvang "In dem sich die befriedigende Erinnerungsspur materiel eingegraben,
organisch verfestigt hat." (Lorenzer 1988 s. 44).

Bewidstheden omtatter ordtorestillingen og sagsforestillingen. Fvert ord er del af et
sprogsystem, som tormidles til barnet ved at udpege ‘sager’ inden for scener: "Der
Lautkomplex (Wort, Zeichen) erhilt erst ber der Spracheinfithrung semnen Inhalt
dadurch, dass dem Kind eine Situation "gezeigt wird" und so "Wortvorstellung”
und "Sachvorstellung” zusammengefiigt werden." (Lorenzer 1988 s. 49). Herved
associeres engrammet til ordet, der dannes et symbol: Ordet bliver pa en gang livs-
historisk konkret og sagsforestillingen samtundsmaessig (jf. Lorenzer 1988 s. 50).

Nér sprogsymboler og engrammer sammenfejes 1 subjektet, bhiver de til sprogsym-
bolske mteraktionsformer Enkeltordet er del af et kollektivt system, som kollektivets
praksisertaringer har sldet sig ned 11 lsbet af historien. Nar symboler fra det sam-
fundsmaessige relationskredslob baeres ind 1 individets sprogkredsleb, kan de be-
nyttes til at reflektere over de repraesentanter, der danner grundlag for kommuni-
kationen og hermed tjene en bevidst tilegnelse af livshistorien og den samfunds-
massige praksis (jf. Lorenzer 1975 s. 131). Samtidig underkastes de sprogsymbol-
ske interaktionsformer de regler, der giver sig af sprogets logiske konsistenstvang
og normbestemmelse (jf. Lorenzer 1988 s. 56). Men praksis har stadig sin egen
ontogenetiske historie bag sig, som kommer med ind 1 sproget - dvs. at de sprogli-
ge interaktionstormer far en felles-individuel karakter.

Det ubewdste er sagsforestillingen alene. Formuleringen dakker over, at nogle inter-
aktionsformer aldng indfores 1 sproget mens andre, som har fdet navn, fratages det
1igen: "Interaktionsformen ohne Namen, die nicht zur Sprache kommen konnen
und Interaktionsformen, denen der Name wieder entzogen wurde, die aus der
Sprache exkommunziert wurden, bilden einen wesentlichen Anteil des Unbewus-
sten." (Leithduser og Volmerg 1988 s. 56 cit. Lorenzer).

Desymbolisermg bestar 1 en genoplasning af den symbolske enhed. Det interaktions-
udkast, fortraengningen var rettet mod, ford1 det kolliderede med kollektive nor-
mer og veerdier, kan ikke vise sig som symbolsk interaktionsform. [ fortreengnings-

" Lorenzer skriver, at receptorensemblet danner et panorama over realindirykkene 1 en imdre scemisk sammen-
stutning af engrammer (3f. Lorenzer 1988 s. 43).
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processen ‘ckskommunikeres’ ordene, dvs. udelukkes af kommunikationen i sprog
og handling (jf. Lorenzer 1975 s. 120). Det interaktionsengram, der er lasrevet fra
ordet, bliver igen ubevidst interaktionsform og ordet mister sin relation til den san-
selig praksis, det bliver emotionslost, tegnaghigt”. Herved mister interaktions-
engrammet de egenskaber, det havde opndet ved at blive forbundet med ordet,
dvs. refleksionsevnen, evnen til problemlasende indgreb og evnen til at vurdere
handlinger realistisk. I stedet treeder de ikke symbolske interaktionsformers gen-
tagelses- og situationstvang: 1 bestemte situationer fremkaldes bestemte interak-
tionsformer.

Med udgangspunkt i definitionen af de to fortraengningstyper - man kunne evt.
skelne mellem non-symbolisering og de-symbolisering - har Lorenzer udarbejdet to
grundkoncepter af socialisationen: "P& den ene side den ‘neurotiske forlobsform’,
hvor brydningen af interaktionsformerne udspiller sig som "konflikt’ mellem ud-
viklede (sproglige) interaktionsformer (...) og pd den anden side den ’psykotiske
forlubsform’, som gennem formidlingen af modsigelsesfulde interaktionsformer

allerede i interaktionsstrukturen anlaegger spaltningen praesymbolsk.” (Lorenzer
1978 s. 208).

Gentagelsen af den fortreengte interaktionsform - i sprog eller handling - kan ikke
ske i en symbolsk form, der direkte modsvarer det fortraengte. Patienten agerer i
scener med samme dramatiske menster, men i forkledninger. Det udger dybdeherme-
neutikkens serlige udfordring: Den sceniske fremtraedelse og de manifeste udsagn
‘taler med kloftet tunge’.

Gennem fortraengning forsvinder noget ud af bevidstheden. Der eksisterer imid-
lertid ogsa forsvarsmetoder, hvor jeg’et forandrer og fordrejer det symbolske ud-
tryk, uden at der sker en komplet fortreengning. Lorenzer kalder sddanne fordreje-
de symboludtryk for sansesymbolske interaktionsformer. De betegner et personlig-
hedslag mellem ubevidste interaktionsformer og sprogsymbolske interaktionsfor-
mer (jf. Lorenzer 1988 s. 60). Han naevner overgangsobjekter og drommebilleder
som eksempler.

Freud beskriver dannclsen af et overgangsobjekt ud fra en scene hvor et barn re-

preesenterer moderen ved en traspole, : "Es wird ein Symbol gebildet, indem eine
Szene mit einer anderen verkniipft wird. Die cine Scene "bedeutet” die andere; die
eine Szene liegt die andere aus. Zusammen - und zwar nur zusammen - bilden sie

™ Ordet kan fortsat benyttes, men spaltet fra mteraktonsformen bliver det til et tomt tegn.
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ein Symbol." (Lorenzer 1988 s. 55). Lorenzer paralleliserer til sprogsymbolerne,
hvor der sker der en sammenknytning af: "Eine sensomotonsche, gesamtorganis-
misch erfahrbare Szene mit emner Figur aus dem Rede-Hor-Feld." (Lorenzer 1988 s.
55). Formalet med overgangsobjektet er handterbarhed 1 modsa:tning til den mang-
lende kontrol og magt over moderen. Drommebillederne er ligeledes sansesymbolske
mterakhonsformer, men har et andet fortrin: "Die 1deelle Zuginglichkeit: Die
Traumszene erschliesst, was die dahinterstehende Szene nicht mitteilen darf. Der
Traum als via regla zur Deutung des Unbewussten bringt das Unsagbare ins Bild."
(l.orenzer 1988 s. 57).

Forskellene mellem sprogsymbolske og sansesymbolske interaktionsformer er bla.,
at de sansesymbolske interaktionsformer star naermere ved folelserne end sprog-
symbolerne, at de kan repracsentere erfaringsomrader, som ikke kan artikuleres
verbalt, f.eks. dimensioner af rumeerfaringen, og at de har en tattere relation til de
ubevidst praksisfigurer, som ikke optages 1 sproget, ford1 de strider mod sociale
normer. Sansesymbolske interaktionsformer egner sig som reprasentanter for
normmodsigende ikke normrettet adfeerd, der ikke kan udtrykkes 1 konsensuelle
symboler og for formidling af astetiske ertaringer, som savner sprogligt modstyk-
ke (jf. Lorenzer 1988 s. 59)”

Man kan opsummere sidan: Interaktionen 1 den tidlige barndom bearbejdes 1 for-
ste omgang til ikke symbolske og senere til symbolske interaktionsformer Nogle af
de ikke symbolske interaktionsformer holdes ude af sproget, fordi der opstar en
konflikt mellem forskellige interaktionstormer, som kun partielt og 1 allerede brudt
form optages 1 sproget (jf. Lorenzer 1978 s. 207). Senere desymboliseres nogle af de
symboler, som er blevet sproghge, hvorved de spaltes 1 ikke symbolske interak-
tionsformer, sansesymbolske interaktionsformer og tegn.

Interaktionsform er det centrale begreb 1 Lorenzers krihisk matenalistiske udmeont-
ning af den psykoanalytiske teor:. Lorenzer optatter personligheden som en struk-
tur af interaktionsformer Birger Steen Nielsen opregner bla. folgende tre karak-
teristika ved interaktionstormerne:

- Det er oplevelsesmonstre, indsocialiserede praksisudkast 1 individet (jf. Niel-
sen 1981 s. 385).

7 Lorenzer mener, at det er kunstens funkuon at overfyre ubevidste praksisfigurer og oplevelsestorventninger
til sansesymboler for at stille nye livsudkast 1 den sanselige erlanng tl debat. (§. Lorenzer 1988 s, 60).
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- Det er nedslag af reale interaktioner og dermed forarbejdningsresultater at en
konfliktfyldt livshistorie (jf. Niclsen 1981 s. 386).

- Det er hverken ‘ren’ natur eller ‘ren’ samfundsmaessighed. Det er synteser af
de to momenter (jf. Nielsen 1981 s. 395).

Lorenzer understreger interaktionsformernes samfundsmaessige iscenesattelse.
Individuelle og socialt formede interaktionsformer dannes gradvist ud fra den
swerlige stil, der udvikles i relation til moderen i den tidlige barndom, i den sékald-
te mor-barn-dyade. Der sker allerede pa det for-sproglige niveau en formidling
mellem barnets diffuse drifter og behov og de kulturelt betingede udtryksformer
(jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 55). Overensstemmelseprocesserne udgor en
interaktionspraksis, som ogsa indcholder uoverensstemmelser, maerker og spor
efter konflikter i dyaden (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 56). Moderen indskyder
brud og beskadigelser, der bidrager til at forme barnets erindringsspor. Ifelge
Lorenzer genspejler de samfundsmaessige forhold sig i beskadigelserne (jf. Loren-
zer 1988 s. 45)™.

6.2.3 Scenisk forstielse

Erkendelsen af det ubevidste formidles over scenisk forstdelse. Det vil sige: "Fortolk-
ning af den andens adferd pd grundlag af dechifrering af det sceniske menster.” (Lorenzer
1975 s. 223). Den sceniske forstdelse har til opgave: "At fatte betydningerne i de
stedse gentagne scener, der forbliver sig lig i art og struktur.” (Lorenzer 1975 s.
211). Gentagelsestvangen er forudseetning for den sceniske forstdelse og for den tera-
peutiske virkning af tydningsarbejdet. Det er karakteristisk for gentagelsestvangen,
at: "

a.  den indbyrdes sproglige forstielse, og dvs. den jaevne forstaelse af handlingen og
dens motwer er udslukt, at interaktionens regler heller ikke kan blive bevidste, men
at

™ Mor-barn-dyaden mdeholder ogsi et samspit med barnets genetiske {orudsetninger. Dannelsen af person-
lighedens grundmenster., interakuonsformerne, gennemfores som samfundsmaessige formmngsprocesser 1
virkeliggorelsen af arvegenctisk anlagte muligheder: “"Die Erbanlage steht als Repertotre von orgamsmischen
Maoglichkenen den geselischuft-objekuiven Verhaltensmoglichkeiten yegentiber. Bewde "Maglichkeuen” ver-
wirklichen sich im realen Zusammenspiel.” (Lorenzer 1988 s, -45).
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b.  disse regler, hele relationsstrukturernes meningsfulde opbygning alligevel for
al fremtid behersker scenen - blot uden individets vilje og bevidsthed og med den
tvang, der karakteriserer drsagsbestemt adfaerd.” (Lorenzer 1975 s. 212).

Genkomsten af det fortreengte far mennesket til at agere efter det samme dramati-
ske meonster, at iscenesatte originalheendelsen i stadig nye forklaedninger, men
betydningen og strukturen af isceneseettelsen forbliver den samme. Lorenzer for-
mulerer det sddan: "Ligesad meget patienten i sine kognitive og affektive ytringer
vildleder sig selv i sin selvforstaelse og vildleder andre (ved hjelp af sekundeere
omformninger, der unddrager hans meddelelser logisk og psykologisk forstaelse),
ligesa "tvangsmassig’ arlig er han i "iscenesattelsen’ af mellemmenneskelige relationer.
Gentagelsestvang betyder jo intet andet end: Tvang til uopherligt at reproducere
de neurotiske relationer (Lorenzer 1975 s. 211).

Ligesom logisk og psykologisk forstaelse tilvejebringes scenisk forstdelse gennem
en evidensoplevelse i psykoanalytikeren. Psykoanalytikeren bliver i stand til at
forsta scenen, fordi den modsvarer et indre forventningsmenster, som er resultat af
den specifikke interaktionsstruktur ift. patienten. Men scenisk forstéelse repraesen-
terer en overskridelse af den logiske og den psykologiske forstaelse.

Lorenzer mener, at Wittgensteins teori om sprogspil kan give en ledetrad til, hvor-
dan forstaelsen realiseres (jf. kapitel 5.3.6). Ifplge sprogspilsteorien er sprog- eller
symbolfaellesskabets regler samtidig overensstemmende regler for praksis: "Nur
unter der Voraussetzung ihrer Einheit und ihrer kollektive Ubereinstimmung ler-
nen Kinder die Sprache, die sie als Erwachsene befahigt, sich in der Gesellschaft zu
reproduzieren.” (Leithduser og Volmerg 1988 s. 125).

Sprogspil kan defineres ud fra tre hovedkarakteristika:

- Der er overensstemmelse mellem kommunikationens niveauer. De ytringer, der
symboliseres sprogligt, de der praesenteres i gestik og de der prasenteres i
handlinger kompletterer hinanden: "The grammer of language-games, in the
sense of a complete life-praxis, regulates not only the combining of symbols,
but, at the same time, the interpretation of linguistic symbols by actions and
expressions.” (Bleicher 1980 s. 185).

- Kommunikeret mening er 1 princippet dentisk for alle medlenuner af sprogfelles-
skabet.
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- Sprogfallesskabet sikrer det talende subjekts identitet som medlem af sprogfelies-
skabet (jf. Bleicher 1980 s. 195 f).

Sprogspillenes beherskelse er kompleks og forudsatter, at man socialiseres i dem:
"The ‘grammer’ of language games has to become part of the personality struc-
ture." (Bleicher 1980 s. 184). Hvis man skal bidrage til at z2endre sprogspil forud-
setter det ligeledes, at man har internaliseret reglerne.

Lorenzer angiver, at sprogspil fremstiller en blanding af sprogformer, handlings-
former og behovsstrukturer, som stér i indbyrdes forbindelse og pavirker hinanden
gensidigt. Han overskrider sprogspilsteorien ved at skelne mellem to niveauer for
deltagelse i sprogspil:"

a) Teilnahme an einem gemeinsamen Sprachspiel mit {ibereinstimmende Sym-
bolen.

b) Teilnahme in einem gemeinsamen Sprachspiel mit Regeln, die ihre Symbol-
charackter verloren haben." (Morgenroth 1990 s. 39 f cit. Lorenzer).

Udover det feelles symbolsystem er fundamentet for den sceniske forstéelse del-
agtighed i patientens situation. Tolkeren ma mede den fremmede "livsumiddelbar-
hed" med sin egen. Han mé indseette sin egen livserfaring for at kunne dechiffrere
sporene efter de fremmede livsudkast. Forstaelsen er funderet i en omfattende
dben indladen-sig-pa virkningen af det, som man gerne vil forstd. Gennem det
feelles sprogspil kan der bygges bro over distancen mellem fremmed oplevelse og
egen forstaelse.

Tolkningen foregar efter det hermeneutiske menster: "Forsegsvis indsattelse af
betydningerne fra det sceniske repertoire, dvs. fra den rolleforstéelse, analytikeren
nu selv har, og gradvis opsporing af de “virkelige’ betydninger." (Lorenzer 1975 s.
156). Den sceniske forstielse lykkes, nir tolkeren eksperimenterende indsaetter
sine egne livsudkast som forantagelser, indtil strukturen i de fremstillede scener
kan udtrykkes og sammenfoijes til et scenisk udsagn ud fra egne livserfaringer™,

Indsigten i oprindelsescenen forer tilbage til det historiske punkt i den individuell-
le livshistorie, hvor der skete en spaltiung af sprogspillet. Pa dette punkt blev be-
stemte sagsforhold udelukket af den sproglige kommunikation: De gennemsztter

™ Smyl. med redegorelsen lor sekvensanatysen 1+ kapuel 5.5.2.
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sig heretter som permanente iscenesaettelser, hvor de sprogligt ekskommunikerede
sagsforhold viser deres dynamik og betydning.

I den psykoanalytiske situation foregér den sceniske forstdelse gennem tolkning af
overfering og modoverfering. Lorenzer definerer overforing sddan: "Den omstaen-
dighed, at den gamle infantile situation uopherligt realiseres i den aktuelle scene
mellem analytiker og analysand." (Lorenzer 1975 s. 216). Overfering betyder, at
patienten ser genkomsten af vigtige personer iser fra barndommen i analytikeren
og overforer folelser og reaktioner, som oprindeligt har varet orienteret mod per-
soner 1 fortiden: "I overferingssituationen vaekkes og udageres en del af livshistori-
en og iscenesettes pa ny. Det oprindelige drama genisceneszttes.” (jf. Morgenroth
1990 s. 36). De symtomer, der fremtreeder i overferingssituationen, refererer til en
fastlast modsigelse i individet, til en konflikt som individet ikke er bevidst om, og
som det derfor ikke behersker rationelt. Modoverfaring betegner analytikerens falel-
ser og ubevidste reaktioner, som opstér under indflydelse af patienten. Over-
ferings-/modoverforingsrelationen er med andre ord en relation mellem ubevidst-
heder (jf. Leithduser 1991 s. 279).

Forstdelsesprocessen inddeles i to skridt. Det ferste skridt omfatter identifikation i
en regressiv position:"

- Som reaktion pd patientens Ubeuvidste stiger der derivater af analytikerens eget Ube-
vidste op i ham og han bliver opmaerksom pd dem.

- [ og med at han bliver opmearksom pd disse derivater, settes han i stand til at slutte
sig til ubevidste processer, der finder sted i ham selv.

- Indsigten 1 sine egne ubevidste processer setter nu analytikeren i stand til at gen-
nemfore en forbigiende identificering med de af patientens ubevidste processer, der
har fremkaldt hans egen ubevidste reaktion." (Lorenzer 1975 s. 224).

Nar analytikeren har forankret sin forstéelse gennem den kontrollerede regression
ma han: "Tage identificeringen med patienten tilbage for nu bevidst at kunne regi-
strere det identifikatoriske iagttagne, forarbejde det og i givet fald tyde det.”
(Lorenzer 1975 s. 229). Det foregér i analysens andet skridt:"

- Oplasning af regressionen.
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- Overgang fra primar- til sekundarproces®.

- Overgang fra den "ubevidste delagtighed” i den kun agérbare, men af analyti-
keren ikke agerede scene til den “forstdede deltagelse i den nu bevidste situation”
og til verbalisering af den nu sprogligt fattelige interaktion, der er blevet
analytikeren bevidst." (Lorenzer 1975 s. 233).

Formaér analytikeren gennem sine tydninger at sztte den analoge proces i gang 1 pati-
enten, reaktualiseres den relevante historiske konflikt - der udvikles en overfarings-
neurose. Det er psykoanalysens opgave at gennemarbejde overfgringsneurosen i
dens nuanceringer, dvs. scener (jf. Lorenzer 1975 s. 250).

Lesningen af denne opgave forudseetter, at analytikeren indsatter sine teoretiske
forudseetninger i tolkningsarbejdet. Lorenzer understreger, at teoriorienteringen ikke
ma bortabstraherer de sceniske antagelser, at den ikke md isolere det tolkede ud af
livserfaringens samlede sammenhang. Han formulerer det bla. sddan: "Streift man gar
dem latenten Sinn eine Formel aus dem Arsenal der psychoanalytischen Struk-
turtheorie iiber, um sich damit davonzumachen, dann mag die Einsicht zwar tiet
sein, aber sie ist leblos - man bleibt weit entfernt von jener packenden Macht" des
Dramas, von dem sich sagen lasst: davor "schaudert jeder zuriick"." (Lorenzer 1988
s. 58). Giver man for hurtigt den latente mening et navn, forkaster man ikke kun
den sanselige betydning ift. den verbaliserbare, man efterlader ogsa endnu-ikke-be-
vidsthedsdygtigt, kun agerbart materiale.

Relationen mellem teori og forstielse tager udgangspunkt i de enkelte ‘sceniske
antagelser’, men de skal tolkes systematisk gennem teorianvendelse. Forstdelsen skal
rumme en polaritet mellem indlevelse og teoretisk analyse: "Der offenen Spontanenitit
des geduldigen Sich-einlassen auf der einen Seite entspricht auf der anderen Seite
eine streng disziplinierte theoretische Orientierung.” (Lorenzer 1988 s. 79).

Malet med den sceniske forstaelse er retleksionens frihed for individet: "Der pé en
gang vil indtage og begribe sin plads i sine sociale interaktioners felt." (Lorenzer
1975 s. 253). Fra tydning til tvdning, dvs. med tiltagende opklaring af scenernes
mening, bliver patienten bedre i stand til at forstd. Den "situative mening" vokser

* Primaerprocessen udirykkes 1 billeder og indre opfattelser. Den sproglige omsztning af primerprocesser cr
altid en mere eller mindre velykket oversxuelse (j. Morgenroth 1990 s. 34). "Tcoretisk udtrykt (dukker) cn

forestitling op af det Ubevidste. si snart den gir over fra "primarproces’ lil 'sckundierproces’.” (Lorenzer
1975 5. 239 cit. Freud).
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stadig tydeligere frem tor ham som et tatteligt symbol. Det der optimalt kan opnas
med den sceniske forstaelse er en rekonstruktion af orginaltilfaeldet i samarbejdet
mellem analytiker og analysand (jf. Morgenroth 1990 s. 49).

Hermed er de ydre betingelser for de livshistoriske beskadigelser og brud, nemlig
de samfundsmaessige modsigelser, endnu ikke begrebet, men muligheden er
grundlagt: "Den sanselige erfaring af brudtheden vaekker bestreebelser for at finde
frem til drsagen, den frembragte refleksionsevne muligger diskussionen deraf, den
genvundne evne til at indga i forhold abner for chancen for feelles aktivitet i stedet
for blind ud-ageren (...). Resymboliseringen genetablerer interaktionsmuligheden
og gor konflikter tilgeengelige som sanselig erfaring af samfundsmaessige modsigel-
ser, der abner vejen til en aktivitet med andre, i hvilken konflikterfaringen som er-

faring af samfundsmaessig modsigelsesfyldthed kan blive politisk.” (Lorenzer 1975
s. 37 f).

6.2.4 Psykoanalyse og samfundsmassig strukturanalyse

Ifolge Lorenzer er den traditionelle psykoanalyse ahistorisk, fordi den udelukkende
koncentrerer sig om beskadigelser 1 individet og deres livshistoriske grundlag. Det
optimale resultat er en erfaring af en punktuelt destrueret praksis, men ikke af betin-
gelsessammenheengen for denne praksis (jf. Nielsen 1981 s. 377). Lorenzers projekt
gar bla. ud pa at undersege, hvordan modsigelserne produceres i socialisationen
pé baggrund af samfundsmaessiggerelsesprocessernes formidling over familien
som socialisationsagentur og moderens sekundeere socialisation. Den psykoanalytiske
dybdehermeneutik befinder sig ikke i et modsatningssforhold til en ideologikritisk
dybdehermeneutik eller til dobbelthermeneutikken. En analyse af samfundsmaessige
strukturer kan kun begribe subjektiviteten og de modsaetninger, den er underlagt,
som momenter i den samfundsmeessige bevagelse. Omvendt kan den subjektive
strukturanalyse ikke komme 'bag om’ denne struktur og afdaekke modsigelsernes
samfundsmaessige drsagssammenheeng: "Det er forskellige analytiske perspektiver,
forskellige metoder og forskellige genstandsbestemmelser. Men det er det samme
sagsforhold, der i sidste ende stdr til diskussion.” (Nielsen 1981 s. 381)™.

! Sondringen mellem samfundsmiessig og subjekuv strukturanalyse udger ikke en abstrakt modstilling mel-
lem individ og samtund: ""Ogsi det enkelte individ kan betragtes pa begge mider: som omride for en sub-
Jektiv strukwranalyse og som moment + den samfundsmeessige totalitet; som person eller som ’personili-
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En realisering af Lorenzers projekt forudseetter, at den kritiske teori om subjektet,
der har sit udgangspunkt i psykoanalysen, md definere sin praksis inden for rammerne
af en kritisk samfundsteori (jf. Lorenzer 1978 s. 206). Der kan leegges to forskellige
perspektiver i tolkningen: Et individuelt livspraktisk og et samfundsmaessigt. Teori-
erne er udviklet i forskellige genstandsrammer, nemlig strukturen af systematisk
brudte interaktionsformer og strukturen af modsatningsfyldte samfundsmaessige sam-
kvemsformer. Analyserne mé konfrontere det sagsforhold, som er begrebet i den
modsatrettede analyse, med egne midler, sa de ved feelles hjelp kan begribe de
subjektive strukturer i deres sanseligt-konkrete virkelighed som historiske. (jf.
Lorenzer 1978 s. 211). Perspektiverne ma flettes sammen i analysen.

6.3 Socialpsykologi og dybdehermeneutik

6.3.1 Grundlaget for den socialpsykologiske dybdehermeneutik

Socialpsykologien repreesenterer en udvidelse af det psykoanalytiske sygdomsbe-
greb til samfundsmeessigt niveau: "Man versteht darunter jene gesellschaftlichen
Verhiltnisse, die die Entwicklung und das Bewusstsein der Menschen einschran-
ken und sie - wie unter dem Nationalsozialismus geschehen - in eine Art kollekti-
ven Wahnsinn treiben, der zur Normalitdt wird. Der Krankheitsbegriff bezieht sich
dann auf die sozialpsychologischen Kosten gesellschaftlicher und politischer Ent-
wicklungen, auf das, was Fromm und Mitscherlich als "Pathologie der Normalitat"
bezeichnet und analysiert haben." (Leithduser og Volmerg 1988 s. 8). Med denne
udvidelse af sygdomsbegrebet folger en @ndring af forskningens genstand: Fra
den individualpsykologiske konfliktzone i den tidlige barndom til den socialpsykologisk
konfliktzone mellem samfund og individ, der vedrerer individernes kollektive bear-
bejdning af deres aktuelle situation.

Hverdagssituationer er altid ogsa gruppesituationer, hvor aktererne gennem deres
interaktion bringer social kontrol og sociale normer i spil, som konstituerer et feel-
les forhold til den sociale realitet. Hermed dannes interaktionelt konstituerede for-
svarsformer (jf. Leithiuser og Volmerg 1988 s. 85). Mekanismerne i det kollektive

Kation', bierer af tunkuoner™ (Nielsen 1981 s. 382 [ eit. Lorenzer). Subjektivitet ma tienkes samfundsmassigt
og den samtundsmiessige realitet som tormidlet via menneskelig praksis.
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forsvar sigter mod at konstruere en felles delt realitet og at udelukke aspekter af
realiteten, som truer med at edelegge den socialt akcepterede ligeveegt i gruppen.
Gruppens identitet stabiliseres bla. ved at fornaegte erfaringer. Det som holdes ude
er kritik og forhdbninger, som ligger uden for den samfundsmaessige konsensus.
Leithduser og Volmerg taler om fortreengte praksisandele, nér interaktionspraksis kun
tillader bestemte interaktionsfigurer og bestemte former for praktisk handling og
udelukker andre mulige praksisfigurer (Jf. Leithduser og Volmerg s. 117)%.

Ifolge Leithduser og Volmerg beror udviklingen af kollektive forsvarsmekanismer og
dermed af ¢t falles ubevidste pa det menneskelige gruppetilhers vaesen. Den indivi-
dualpsykologiske baggrund stammer fra, at snsket om keerlighed til foraeldrene
altid ma fremstilles pa ny i forandrede situationer og i omgangen med nye menne-
sker (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 120). Det kollektive forsvar ‘udvealger’ de
aspekter af den individuelle struktur, der egner sig til at forsteerke gruppekulturen.
Det sker ikke totalt og ejeblikkeligt, der gar en forhandlingsfase forud. De indivi-
duelle interaktionsformer kan blive til typiske interaktionsformer i den sociale grup-
pe, men de kan ogsé afspaltes som privat patologi gennem ckskommunikering af
individualitet. Gruppen fungerer imidlertid ikke i et socialt tomrum og gruppens
forsvarsmekanismer afspejler derfor samfundsmaessigt virksomme tvangsmeka-
nismer: "Im Vergleich mit dem Unbewussten des Einzelnen kénnen wir dieses
"kollektive Unbewusste" als die verdringten und aus der Sprache ausgeschlossene
Erlebnisinhalte der Gruppen, als deren verdringte gesellschaftliche Erfahrungs-
gehalte beschreiben." (Morgenroth 1990 s. 51 cit. Leithduser, mfl.).

Leithduser og Volmerg overtager begrebet tema-horisont-skemaer fra Schutz og ind-
forer begrebet hverdagsbevidsthed, som har visse lighedspunkter med begrebet om
‘den relativt naturlige indstilling’. Men hvor Schutz forklarer rutinisering og ‘over-
foring af hverdagspraktiske regler’ i omgangen med den sociale realitet som et
resultat af, at individet ikke har nogen praktisk interesse i at underkaste sin be-
vidsthed en kritisk logisk analyse (jf. kapitel 5.3.3), taler Leithduser og Volmerg om
hverdagsbevidsthedens reduktionsnickamsmer som udtryk for et aktivt forsvar, der
sigter mod at reducere angst. Rutinerne udgor ikke en uskyldig tilpasning til en
sammenhang, men derimod en tilpasning som ger, at momenter af undertrykkelse og
lidelse holdes ude af det wmiddelbart reflekterbare omrdde.

* De skelner mellem tre gruppespecifikke forsvarstormer: Den symetriske (pardannelse) , den komplemnen-
tere {athengighed) oy den cksterrtonaliserende (kamp-tlugt-gruppen).
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Leithduser og Volmerg neevner folgende forsvarsmekanismer, der sigter mod at
svazkke konflikters tematiseringsmulighed:

- Udgrensning af potentielle temaer (gennem undvigelse, forskydning, pro-
jektion, bortlyvning, diskriminering).

- Nivellering af modseetninger (gennem harmonisering, ligegyldighed, reduk-
tion af modseetninger, dikotomisering, mv.).

- Rumsliggerelse af tidserfaringen (gennem sammenblanding af elementer i
realitetsiagttagelsen, oplesning af kronologisk raekkefelge, tab af kontinuitet,
mv).

- Reduktion til standardiserede tydningsmenstre (personalisering, naturali-
sering og afhistorisering af samfundsmaessige forhold, trivialisering og
forenkling, stereotypificering, dannelse af hverdagsmyter, mv.) (Oversat fra
Bents mfl. 1984 s. 107).

Der er ikke tale om fortreengning af indre driftstilbgjeligheder ift. ydre objekter,
men om forsvar mod angstproducerende forhold i omverden. Hverdagsbevidst-
hedens teknikker er sociale forsvarsstrategier, der skal give sikkerhed. Rutinerne
samler intellektuelle, folelsesmaessige og sociale relationer, som kan vaere modsi-
gelsesfulde op i entydige relationer. De bygger modstridende fakta sammen i nogle
menstre, som tilpasses hver enkelt situation og afspejler, at hverdagens forskellige
situationer stiller modsetningsfyldte krav. Rutinerne er situationsafhengige og
dermed udskiftelige, og de kan veere i indholdsmaessig modstrid med hinanden (jf.
Andersen, mfl. 1993 s. 20 ff).

Hverdagsbevidsthedens forsvarsmekanismer beskrives i modseetning til mekanis-
merne i en tematiserende forarbejdningsstruktur, der omfatter:

- Artikulation af uprovede tydninger.
- Bearbejdning at modsaetninger.

- Historisk perspektivering (bevidsthed om at forholdene er historisk sam-
fundsmeessigt producerede, tidsbevidsthed, mv.).
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- Kritik af samfundsmaessige stereotyper (ideologikritisk holdning, temati-
seringsfaerdighed ift. herredemme-, undertrykkelses- og udbytningsforhold).

- Situationseendrende handlingsorientering (bevidsthed om forandringer af og
foranderligheden af sociale situationer og egen handlingspraksis® (Oversat
fra Bents, mfl. 1984 s. 107).

Tema-horisont-skemaet konstitueres af omrader, der kan veere bevidste, ikke-be-
vidste og ubevidste og forsvarsmekanismerne rummer bade ‘overfaring af fortreengte
praksisandele’” pa et psykanalytisk-socialpsykologisk plan, og ‘overforing af hverdags-
praktiske regler’ pa et feenomenologisk plan.

6.3.2 Metoder i den socialpsykologiske dybdehermeneutik

Dataindsamling

Dataindsamlingen foregar i det Leithduser og Volmerg kalder det hermeneutiske
felt I, mens analysen foregar i det hermeneutiske felt II. I det hermeneutiske felt 1
arbejdes med at tydeliggore, livad akterernes forsvar er rettet mod og de mekanismer det
betjener sig af. Herved optimeres tolkningsmulighederne i det hermeneutiske felt
I,

Socialforskningen og psykoanalysen bygger i samme grad pa tolkninger ud fra
overforings-/modoverforingsrelationer, men der er forskel pd, hvordan relationen .
realiseres i den terapeutiske situation og i feltarbejdet. I den terapeutiske situation
modsvares analysandens ‘frit associerende tale’ af analytikerens ‘jeevnt svaevende
bevidsthed®. Den neesten demonstrative distance etablerer seerligt gunstige be-

* Pet Negt omaler son fuldt udtoldet hustonebevidsthed, jf. kaptel 2.

™ Otsén og Niclsen 1983 knuserer Leathiiuser og Volmerg for at oplgse sammenhangen mellem de to her-
meneutiske felier. Det forste felt bliver reduceret til et produktionsstcd for matenale, der derefter ggres til
genstand for tolkning. Herved borttalder momentet af praktisk forandnng, som stdr centralt 1 psykoanalysen
(jf. Olsén og Nielsen 1983 5. 98 ). I det empiriske arbeyde, der er offentliggjort efter 1983, opblsder Leithiiu-
ser og Volmerg i sugende grad det skarpe skel mellem de to felter. Herved kan forskningsarbejdet katalysere
leereprocesser « de grupper, der er forskningens genstand.

** Det skat bemierkes. at forestillingen om en jevnt svievende bevidsthed, som skal give adgang il ubevidsie
reaktioner 1 overtoringssituationen. ikke kan sidestilles med forestillingen om, at en videnskabeliy tilgang til
verden torudsictier en objekuv spektator? I psykoanalysen indszttes en del af forforstielsen og receptions-
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tingelser for overfaringsrelationen. En tilsvarende distance ville odelaegge inter-
aktionen i socialpsykologens feltarbejde, fordi studiet af 'naturlige’ sprogspil forud-
saetter, at man deltager i dem, at man ikke forstyrrer spillene ved ikke at spille
med.

I feltarbejdet kan man mede ubevidste krav, f.eks. at forskeren skal vaere "hjaelper’
eller ‘redder’, som reagerer pa emotionelle henvendelser, der ellers ikke er nogen
addressat til. Grundlaget er den ubevidste fantasi: Forskeren er ‘den gode ven’, 'fa-
deren’, ‘'moderen’, ‘den hjelpsomme bror’ eller ‘den hjelpsomme soster’. Ubevid-
ste fantasier er vanskelige at genkende i situationen, og man forseger ofte ubevidst
at opfylde kravene, dvs. at reagere pd den ubevidste overfering med ubevidst
modoverfering (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 212 f). Hvis man bliver opmaerk-
som pa, at man reagerer som ‘far’, det veere sig rosende, beskyttende, dadlende
eller straffende far, bliver den ubevidste identifikation tydelig. Det bliver klart, at
man reagerer som en anden, at man ’spiller med’ i en overferings-/modover-
foringssituation. Lige som i psykoanalysen giver det grundlag for at analysere de
mekanismer, der fungerer i situationen.

Indgangen til at forstd det fremmede ubevidste er ogsa her, at Jeg’et gor sig frem-
med for sig selv: "Ein entscheidender Aspekt in diesem Prozess der Selbsterkennt-
nis ist, dass das Selbst (Ich) sich selbst gegeniiber Distanz, einen Spielraum gewinnt,
der es ermgglicht, sich von verschiedenen Gesichtspunkten aus wahrzunehmen,
verschiedenen Haltungen sich selbst gegeniiber einzunehmen und
auszuprobieren.” (Leithduser og Volmerg 1988 s. 214 f). Herved kan den blinde og
stumme indre tvang i den ubevidste identifikation gennemskues og dens indflydel-
se kan relativeres: "Das Ich kann (...) bewusst die anforderung: Sei mein Vater an-
nehmen, und sich fragen: Was fiihle ich dabei, welche Einfélle und Assoziationen
tauchen in mir auf? Welche Erkenntnisse finde ich in mir iiber beziehung zu dem
oder der anderen, der oder die mich - in die Vaterrolle drangen will." (Leithduser
og Volmerg 1988 s. 214).

Ubevidst atstandtagen pa grundlag af identifikation i overforingssituationen kan
danne udgangspunkt for analysen pa principielt samme made som ubevidst med-
spil. Leithduser og Volmerg henviser til Maya Nadigs etnopsykologiske arbejde,
hvor hun bla. tager udgangspunkt i ‘nritationsmomenter” i en fremmed kultur. Nor-
mer, veerdiindstillinger og tabuer i den fremmede kultur opfattes spontant som

apparatet, som normalt er nedtonet med henblik pd at sensibilisere opmierksomheden, dvs. at der dbnes
adgang Gl nye sider at torsiaclsen.
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inadekvate, evt. som anstodelige. Forskerens ubevidste reaktion indeholder en
modoverfering, som eksponerer normer, veerdiindstillinger og tabuer i forskerens
egen tradition (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 216). Forstaelsen af den fremmede
kultur gér via en selvrefleksiv bearbejdning af personlige oplevelser og rystelser.
Identifikation og distance indgdar i en vekselvirkning, som ger det muligt for for-

skeren, at beskrive og analysere de psykiske konflikter, der opstar i medet med
den fremmede kultur.

Den psykoanalytiske socialforskning har udviklet en raekke seerlige metoder til at
fremme indsigten i de forsvarsmekanismer, der fungerer i sociale grupper. Det kan
eksemplificeres ud fra den temacentrerede gruppediskussion, som Leithduser og Vol-
merg har benyttet i forskellige varianter. I den oprindelige udformning hos Man-
gold tog gruppediskussionsmetoden sigte pa at reproducere de ‘naturlige proces-
ser’ i realgruppens kollektive meningsdannelse: "Individuelle Meinungen entstehen
in Realgruppen, deren mitglieder durch einen gemeinsamen Handlungszusammen-
hang und gemeinsame Normen verbunden sind. Unter solchen Bedingungen kon-
stituieren sich Gruppenmeinungen. Die Dynamik der gruppe betrifft jetzt weniger
die Produktion von Meinungen, sie reguliert vielmehr die Meinungsvielfalt und -
gultigkeit. Die Realgruppe erscheint demnach als der valide Ort der Entsthung
und Erfassung verhaltensrelevanter einstellungen und Meinungen.” (Dreher 1991 s.
186). Tilneermelsen til realgruppen indebeerer bla., at diskussionsgruppen skal
veere homogent sammensat, og at diskussionstemaet skal have relevans for alle i
gruppen.

Leithduser og Volmerg videreforer gruppediskussionsmetoden som et middel til at
vise kollektive meningsdannelsesprocesser, men benytter temacentrering og grup-
pelederens funktion til at tydeliggore gruppens forsvarsmekanismer som grundlag
for den senere tolkning at tekstmaterialet. Gruppelederens medvirken i gruppedi-
skussionen tjener til at tydeliggore konfliktrelationer mellem temaet, deltagerne og
gruppelederen. Temacentreringen organiserer overfgringsrelationerne, s forskeren
far mulighed for at identificere sig forbigdende med temaet, med en enkelt deltager,
med gruppen eller med sig selv, samt for at intervenere til fordel for modseatnin-
ger og konflikter, som i hverdagspraksis ofte undertrykkes (jf. Leithduser og Vol-
merg 1988 s. 232). Indholdsbestemmelsen (modsat personbestemmelse) gor det lettere
for diskussionslederen at bryde identificeringen, fordi bdde han og deltagerne
orienterer sig efter indholdet. Hensigten er, at temaet, i sammenhang med gruppe-
lederens rolle, skal fungere som overforingsskeerm for de praksisandele, gruppen
forsvarer sig mod.
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Tolkning.

Analysen i det hermeneutiske felt Il foregdr som tekstanalyse i et tolkningsteelles-
skab.

Det afgerende for det dybdehermeneutiske analysearbejde er, at der eksisterer en
dimension (ikke-bevidst og ubevidst) i den kollektive menneskelige praksis, som
har indflydelse pa det konkrete samveer, og som bliver virksom ift. forsvar mod
bestemte indsigter, konflikter eller folelser. Dimensionen kan ogsa efterspores i
tekster som dokumenterer sociale situationer, hvorved den bliver tilgengelig for
teksttolkning.

Den viser sig ikke umiddelbart i tekstens overflade, i den manifeste tekstbetydning,
men derimod i den latente tekstbetydning. Den manifeste betydning beveeger sig pa
et konsensuelt plan, mens den latente tekstbetydning omfatter de sansesymbolske
og ikke symbolske interaktionsformer. Det ene system kan gores bevidst: Det ud-
trykker den intenderede mening. Her kommer socialt anerkendte forstdelses- og
handlingsmenstre til udtryk. Det andet system omfatter de ikke-anerkendte, ikke-
konsensuelle betingelser for betydningsproduktionen. Den psykoanalytisk orien-
terede teksthermeneutik underseger de psykosociale strukturer og mekanismer,
der beveeger det sproglige forleb som en slags ‘Unterwelt’ (jf. Leithduser og Vol-
merg 1988 s. 253).

Den manifeste og den latente tekstbetydning haenger sammen, dvs. er tilstede
samtidig og virker gennem hinanden: "Manifest-latent, das sind die beiden nicht
voneinander abtrennbaren Seiten eines Symbolzusammenhanges.” (Lorenzer 1988 s.
57). Tilgangen til den latente mening er derfor altid koblet til forstaelsen af den
manifeste mening. Morgenroth udtrykker det sddan: "Dass der manifeste Sinn des
Textes simtliche Bedeutungen transportiert und auf wie immer gebrochene und
verborgene Weise mitteilt, was der latente Sinn ist, der das "noch-nicht-bewusst"
ist, aber an die Obertliache dringt." (Morgenroth 1990 s. 35).

Tekster satter andre betingelser for dybdehermeneutisk analyse end analytiker-
analysandforholdet. Tekster, det vere sig interviewudskrifter eller observations-
referater, er afsluttede og dermed uforanderlige ‘aftryk’ af sproglige interaktions-
forleb. Det giver tolkningen nogle muligheder, som det terapeutiske analyseom-
rdde mangler: Teksterne kan laeses mange gange, og det er muligt at udvide
kredsen af tolkere, som kan forholde sig til samme genstand.
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Men med tekstliggorelsen foreligger kun det manifeste udtryk, og endda kun et
udsnit af dette. Det manifeste og det latente betydningsindhold er uigenkaldeligt
indespeerret i teksten og det aktuelle tekst-leeser forhold. Det gor det vanskeligt for
tolkeren at afgere pa hvilket plan i sprogfeellesskabet bestemte tekstsekvenser
befinder sig, om de tilhorer et feelles sprogspil med feelles symboler, eiler om det
er sprogspil, hvor reglerne har tabt deres symbolkarakter. Volmerg udtrykker det
saddan: "Texte sind keine Persone, die wir befragen konnen, wie dieses oder jenes
gemeint sei. Wir miissen uns mit dem kontext begniigen, den der Text angibt und
sind darauf angewiesen, im Text selbst nach Anhaltspunkten zu suchen, um unser
Verstehen bestitigt oder auch nicht bestitigt zu finden." (Leithduser og Volmerg
1988 s. 253). For sa vidt angar tekstanalysen kan ‘deltagelse i de analyseredes liv-
spraksis’ ikke realiseres.

P& et vigtigt punkt er tekstanalytikeren lige sa aktiv som psykoanalytikeren: Han/-
hun ma benytte sine livspraktiske forantagelser som baggrund for at tolke teksten
scenisk. Tekster kan fremkalde intellektuelle eller emotionelle reaktioner hos le-
seren, der kan opfattes som leserens ubeviste reaktioner pd mindre tilgeengelige
betydningsdimensioner (jf. Morgenroth 1990 s. 36). Vedhaftningspunktet er ogsd
her forholdet mellem det, der skal tolkes, og tolkeren, som ma indlade sig med
teksten.

Volmerg (Leithduser og Volmerg 1988) og Morgenroth (Morgenroth 1990) har
videreudviklet Lorenzers dybdehermeneutiske tolkning af den psykoanalytiske
metode ift. socialpsykologisk tekstanalyse. I stedet for Lorenzers tre-trins model,
der skelner mellem logisk, psykologisk og scenisk forstaelse, som delelementer i en
samlet dybdehermeneutisk analyse, skelner Volmerg mellem fire elementer i analy-
sen:

- Logisk forstielse der har et propositionelt meningsindhold: Hvad tales der om?

- Psykologisk forstdelse der har et metakommunikativt meningsindhold: Hvordan
tales der med hinanden?

- Scenisk forstdelse der sammenforer analysen af indholds- og metakommuni-
kation i en belysning af sceniske menstre: Hvordan tales der om hvad?
4
- Dybdehermencutisk forstielse der tolker baggrunden for interaktionens latente
indhold: Hvorfor tales der hvordan om hvad?
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[ forste omgang er sigtet med den logiske forstdelse at tolke tekstens manifeste ind-
hold, dvs. at give en praecis beskrivelse af, hvad der tales om. Senere kan logiske
brud og modsigelser danne baggrund for den dybdehermeneutiske forstielse. Den
logiske forstéelse er nedvendig, fordi der til stadighed opstar uklarheder i hver-
dagskommunikationen. Det fglger af sprogspilsteorien, at sproget nedvendigvis ma
vere fleksibelt, vagt og ubestemt for at kunne tjene som udtryks- og forstaelses-
middel i et utal af situationer (jf. kapitel 5.3.6). Det bliver seerlig tydeligt ved tekst-
liggerelse, hvor alle ikke-verbale forstielsesmuligheder er skaret bort. Seetninger
begyndes og afbrydes, deres indbyrdes relationer er ikke altid tydelige, fordi de
ikke ekspliciteres, tanker gribes, omdefineres og forfolges sa ikke videre - og allige-
vel flyder kommunikationsprocessen videre.

I den logiske forstdelse ma tolkeren fuldstendiggere teksten, beskrive i egne ord,
hvad der kan veare ment (jf. kapitel 5.5.2). Tolkningen kan efterproves ved at ind-
drage reaktionerne hos de evrige deltagere i samtalen. Den made de har svaret i
det sproglige interaktionsforleb kan vaere malestok for tolkningen.

Lorenzers begreb om den psykologiske forstielse grunder sig pa det felles gestiske
symbolsystem, som principielt er forstaeligt for ethvert medlem af sprogfeellesska-
bet. Volmerg angiver, at den psykologiske forstaelse sigter mod at afdeekke tek-
stens metakommunikative plan, sadan som den kommer til udtryk i mimik, gestik,
kropsholdning, stemmeleje, mv. Den psykologiske forstaelse bidrager herved til at
afdeekke uklarheder vedrerende tekstens rent propositionelle indhold, men indi-
cerer ogsd, hvordan samtaleklimaet er, om deltagerne er engagerede eller ligegyldi-
ge, om de er aggressive, mv.*.

Indholdsplanet og det metakommunikative relations- eller forholdsplan sammen-
fores atter i den scemske forstdelse, der sigter mod at fremdrage tekstens ubevidste
menstre. Man kan tale om sprogspillets enhed, indtil brud vanskeligger eller for-
hindrer tekstforstielsen. Problemet - for den aktuelle interaktion i gruppeprocessen
savel som for tolkningen - opstar, nir det felles sprogspils enhed ikke leengere er
givet, dvs. nar det tolger regler, som har mistet deres overensstemmende symbol-
karakter: "An diesen Stellen wird es nitig sein, die Formen der Desymbolisierung,
den spezifischen Zerfall des Sprachspiels nachzuzeichnen, um durch die Verdran-

* 1 Morgenroths defimtion al psykologisk lorstielse sker der en glidning 1 retning af den scemiske forstielse,
1det hun udvider betydningen il at omfate en atdekning af grundindstillingerne 1 komplicerede gruppedyna-
miske forsvarsprocesser. Det drejer sig om kollektive forsvarsmekamsier, som gennemf{gres via projektion,

dealisening, denttikation og regresston, my  (jI. Morgenroth 1990 s. 4.4,
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gungen hindurch zu dem verborgenen, exkommunizierten Sinn zu gelangen.”
(Morgenroth 1990 s. 40)".

Tolkeren kan ikke slutte sig direkte til det sceniske menster i gruppen ud fra tek-

stens manifeste betydning men ma benytte sig af indikatorer for sammenbrud i det
feelles sprogspil. Der skelnes mellem:

1. Indikatorer i den manifeste tekstbetydning: Modsaetninger og inkonsistenser i
teksten, divergens mellem tolkerens forstelse af bestemte sprogfigurer og
forstdelsen af figurerne i gruppen eller hos den enkelte deltager, strukturelle
ligheder mht. hvordan der tales, manglende overensstemmelse i gruppen
mht. anvendelsen af bestemte begreber, pludselig temazendring, leengere tids
tavshed, mv.

2. Indikatorer i forholdet mellem tolkerens oy tekstens ubevidste, dvs. tolkerens ube-
vidste ‘irritation’ i tekst-lacser forholdet, som modsvarer overferings-/mod-
overferingsrelationen i psykoanalysen. Den sceniske og dybdehermeneutiske
forstaelse etableres ud fra overforingsrelationen mellem tekst og tolknings-
faellesskab, idet tolkningstellesskabets ubevidste reaktioner pa tekstens laten-
te dimensioner bevidstgeres i en serlig selvrefleksiv anstrengelse (jf. Leithdu-
ser og Volmerg 1988 s. 254). Morgenroth udtrykker det sddan: "Die unbewus-
ste Deutung der aktuelle Szene, die Erschliessung ihrer unbewussten Dyna-
mik, bildet hdufig den Schliissel zum Verstindnis der unbewussten Szene im
Text." (Morgenroth 1990 s. 37). Preemissen er, at de meningsindhold, der er
udelukket af tolkningstaellesskabets bevidsthed korresponderer med det me-
ningsindhold, der er udelukket af tekstens sprog.

Gennem den sceniske forstaelse abnes tilgang til en dybere forstdelse af, hvilken
funktion og betydning temabehandlingen har i den sproglige interaktion.

Den dybdehermeneutiske forstdelse overskrider relationsplanet. Her fokuseres pa,
hvorfor der tales hvordan om hvad? Der gennemfores en analyse af baggrunden
for de forsvarsmekanismer, der produceres i gruppen.

* Sammenbruddet 1 sprogspillet kan udtrykke sig 1 individuel "neurotisk form’, nér t.eks. en enkelt diskus-
stondeltager gpr krav pi meget td 1 gruppen og dermed producerer meget "materiale’. Herved etableres en
relation til andre 1 gruppen eller til diskusstonslederen, som muliggor og npdvendigger scenisk forstaelse 1
sitaatonen (Morgenroth 1990 5. 34 1.
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I modsatning til hverdagsforstaelsen ekspliciterer forskerne tolkningens enkelte
skridt: "An die Stelle der Routine- und unproblematischen Verstindigung tritt das
methodische Postulat der Regelexplikation: Alle Regeln, jedes Selbst- bzw. Vor-
verstindnis miissen explizierbar und problematisierbar werden." (Leithduser 1991
s. 280).

6.3.3 Horisontal hermeneutik

Som anden hermeneutisk forskning har dybdehermeneutiske forskning sin styrke i
naerheden til den bevidsthed, der studeres. Det betyder, at analyserne ofte er om-
fattende og detaljerede. Leithiduser og Volmerg beskriver, hvordan en fuldstendig
dokumentation af en sekvensanalyse af et par siders tekst nemt laber op i fyrre
sider.

En farste forudsatning, for at sekvensanalysen kan havdes at veere relevant ift.
formalet, er, at tekststederne udvaelges med omhu. I projektet "Wie sicher leben
wir?" loste Leithiduser og Volmerg problemet via en procedure, der rummede en
dobbelthed af udveelgelse ud fra almene egenskaber ved sprogforholdet og ud-
veelgelse ud fra de enkeltes forskeres opfattelse af, hvilke tekststeder der var mest
relevante.

Der blev benyttet fire rent sproglige relevansindikatorer:

1. Gentagelse: Nar diskussionsdeltagerne hele tiden vender tilbage til en pro-
blemstilling m& man ga ud fra, at den indtager en vigtig plads i deres hver-
dagsliv.

2. Er deltagerne berort af problemet? Det udtrykker sig i den made de taler om
problemet, er de engagerede, drager de deres egen person med ind i samta-
len eller taler de med en ophgjet ikke deltagende gestus?

3. Tales der om egne oplevelser og erfaringer, om tredjeparts oplevelser og
erfaringer, eller om et ‘man’ som ikke er til stede?

4. Diskussionsdeltagernes aktivitet. Er der kun en person der taler, eller foregar
der en udveksling? (jf. Leithdauser og Volmerg 1988 s. 240).
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Forskergruppens medlemmer leaste teksten uafhengigt af hinanden og angav de
passager, de mente skulle udvaelges. Passagerne blev herefter sammenlignet og
diskuteret med henblik pé deres relevans i forhold til tolkningen. P4 dette grund-
lag opnaede man en forste konsensus. Forst efter sekvensanalysen blev det afgjort,

om forskernes forantagelser og formodninger havde vaeret korrekte (jf. Leithduser
og Volmerg 1988 s. 241).

Hvad sekvensanalysen vinder i dybde risikerer den at tabe i bredde og overblik.
Leithduser og Volmerg har derfor bestraebt sig pa at udvikle metoder, som kunne
forbinde detaljanalysen med mere ekstensive analyser af det samlede materiale:
"Unsere Ziel war, die umfassende horizontale Hermeneutik und die vertikale Hernie-
neutik des besonderen in ein sich wechselseitig kommentierendes Verhiltnis zu
setzen." (Leithduser og Volmerg 1988 s. 244).

Bestraeebelserne resulterede i, at de benyttede samme metoder, som tidligere var
anvendt til at udveaelge storre sammenhangende tekststeder, til at udvealge karne-
setninger. Kernesatningerne blev opfattet som udtryk for deltagernes egne
erfarings- og konfliktanalyser: "In solchen Kernsitzen, die von den Seminarteilneh-
merne gedussert werden, verdichten sich gleichsam die in dem
Verstandigungsprozess ausgetauschten Erfahrungen zu einer lebens- und praxisna-
hen Begrifflichkeit. Es sind die Erfahrungs- und Konfliktanalysen der Arbeitenden
selbst." (Volmerg, mfl. 1986 s. 271).

Kaernesetningernes struktur indeholdt folgende elementer:

Situationsrelationen 1 de talendes perspektiv.

- Det sagsforhold der blev talt om.

- De der blev talt til, og som ytringen var rettet mod.

- Talerens intentioner (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s. 245).

De enkelte kaerneseetninger blev noteret pa individuelle kort og udgjorde herefter
den horisontale hermeneutiks mindste dataenhed. I det videre forlob blev karne-
seetningerne bundtede i forhold til ligheder i indholdet, dvs. at bundterne dannede

specifikke temaer. Temaerne blev herefter samlet til erfaringsomrdder, som til sidst
kunne almengores til erfaringsdimensioner. Erfaringsdimensionerne skulle tillade:
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"Eine zusammentassende Darstellung der Relevanzstruktur der jeweiligen Erleb-
nisperspektive der betrieblichen Gruppen." (Leithduser og Volmerg 1988 s. 247).
Keernesatningernes satningsform gjorde det muligt bdde at benytte dem horisontalt
som grundlag for den kategorielle sammenfatningsprocedure og vertikalt som
grundlag for sekvensanalyser, der fulgte materialets tematiske struktur (jf. Leithau-
ser og Volmerg 1988 s. 247).

6.3.4 Leithdusers og Volmergs videreudvikling af analyse- og valideringsmetoder

Igennem de forskellige forskningsprojekter har Leithduser og Volmerg i stigende
grad overvejet, hvordan udvelgelse af diskussionspassager til dybere tolkning kan
forega allerede i indsamlingssituationen. Formalet har veeret at oge sikkerheden
for, at forskernes udveelgelse af datamateriale afspejler relevansstrukturen i grup-
pen. Samtidig har metoderne sigtet mod at ege gruppens kritiske selvrefleksion.
Den temacentrerede gruppediskussion er efterhdnden modificeret gennem indde-
ling i diskussions- og refleksionsfaser, hvor deltagerne selv afger, hvad der har
stdet i centrum af diskussionen, og hvad der har haft en mere perifer placering:

- I projektet “Technischer Fortschritt und Verantwortungsbewusstsein’ frem-
stillede forskerne kaernesaetninger i form af tolkningsmodeller pa baggrund af
bandoptagelser fra en forste samtalerunde med nogle ingeniergrupper. Tolk-
ningsmodellerne udgjorde grundlaget for nye samtaler med ingenisrerne,
som farte til en revision af tolkningerne (jf. Leithduser og Volmerg 1988 s.
244). Den anden samtalerunde blev ligeledes tolket og indbragt i en tredje
samtalerunde. Dvs. at man blandede faser af dataindsamling og tolkning.

- I projektet ‘Betrieblicher Lebenswelt’ arbejdede forskerne med sansesymbol-
ske sammentatmnger at diskussionindholdet i form af tegninger, som delta-
gerne fremstillede. Tegningerne sammenfattede diskussionsindholdet i ta
symboler samtidig med, at de rummede flertydighed og kompleksitet. Desu-
den kunne de i et vist omfang omgé sprogsymbolernes konsensustvang,.

Et andet problem har veret, hvordan forskerne kunne perspektivere de enkelte
analyser og sikre deres validitet. Leithduser og Volmerg har benyttet forskellige
gruppers ytringer om samme tema og samme gruppes forskellige symbolske ud-
tryksformer, som grundlag for ssmmenligning. De har f.eks. ssmmenlignet udsagn
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blandt grupper at laerere, soldater og elever, og de har ladet grupper af ansatte 1
en virksomhed gennemfore temacentrerede gruppediskussioner og temacentrerede
interaktionsspil. Det gjorde det muligt at sammenligne et mateniale, hvor henholds-
vis handlingsaspektet og diskussionsaspektet var fremtreedende (jf. Letthduser og
Volmerg 1988 s. 241).

6.4 Forsvar og ambivalens

Dybdehermeneutikken koncentrerer sig 1 hey grad om blokeringer og forsvar. For
en analyse, der sigter mod at kvalificere torstdelsen af de dynamikker og krafter,
der virker 1 undervisning, er det lige sa vighigt at kunne fremanalysere de skjulte
brudflader 1 erfaringen (jf. kapitel 2.3.2). Brudfladerne har en psykologisk dimen-
sion som 1szr Becker-Schmidt har arbejdet med teoretisk og empirisk 1 forbindelse
med undersggelser af industriarbejderkvinders subjektive bearbejdning af dobbelt-
arbejdet (Becker-Schmidt 1982).

Hun skelner mellem modsigelser, som vedrerer objekhive modsatnunger 1 dobbelt-
arbejdet, og ambrvalenser, som vedrorer de objektive modsaetningers subjekhve
formidling. Hun fremheever, at den subjektive bearbejdning af arbejdsforholdene
ikke kan afledes at deres objektive karakter.

Det ambivalensbegreb, hun benytter, er hentet fra psykologien. I soctologien an-
vendes begrebet ‘social ambivalens’ til at karaktenisere en situation, hvor der stilles
gensichgt utorenelige normative forventninger (jf. Becker-Schmidt 1982 s. 176). |
psykologien kades ambivalensbegrebet sammen med drniftsbeszettelsen at objektre-
prasentanter Det giver tolgende definition: "Den samtidige bekraftelse og benaeg-
telse, samtidigheden af positive og negative beseettelser af et objektomrade kunne
anerkendes som et indicium for tilstedevaerelsen af modsastningsfyldte erfaringer
Samtidigheden af tiltrekning og frastedelse pa det affektive omrade kalder vi -1
overensstemmelse med psykoanalysen - ambivalens.” (Becker-Schmidt 1982 s.
182).

Hun giver en rackke cksempler pa ambivalens ud fra nogle mterviews. Eksempler-
ne omfatter hovedsageligt ambivalens 1 forhold til arbejdet: Arbejdet ledsages pa
samme tid at positive og negative atfektbesaettelser.
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Ambivalensbegrebet differentieres ved at indfere begrebet ambitendenskonflikter,
dvs. konflikter, der skyldes motivationel sidestilling af modstridende tilskyndelser
hos samme person (jf. Becker-Schmidt 1982 s. 182). Der gives bla. folgende eksem-
pel: "I virksomheden blev de (kvindelige) arbejdere udsat for modsigelsesfyldte ad-
feerdskrav: at vaere nodt til at konkurrere om bedre arbejdsbetingelser for at be-
skytte sig mod nedslidning; men af samme grund at veere henvist til gensidig
kooperation, dvs. at skulle forholde sig solidarisk.” (Becker-Schmidt 1982 s. 182).
Eksemplet er parallelt til nogle af de brudflader med karakter af ambitendenser, vi
har afdaekket i analysen af arbejdsmiljpstudickredsen (jf. kapitel 4.5.1).

Begreberne overtages fra psykologien, men de far en delvis andret betydning i
den socialpsykologiske sammenheeng: “Vi har ikke at goere med modsatningsfyldte
folelser over for dritftsobjekter (fx. god moder/ond moder), altsd heller ikke forst
og fremmest med analyse af driftsskeebner, men derimod med ambivalenser som
socialpsykologisk reaktion p& konkurrerende motivationer over for en modsaet-
ningsfyldt realitet.” (Becker-Schmidt 1982 s. 197).

Erkendelse af ambivalens og ambitendens opfattes af flere grunde som vigtig i et
politisk emancipatorisk perspektiv. For det forste indeholder ambivalens, i modseet-
ning til én-tydig fornaegtelse, en slags beskyttelsesmekanisme, en egnethed til aktiv
modstand overhovedet (jf. Becker-Schmidt 1982 s. 183 f). Aagaard, mfl. udtrykker
det sadan: "Konflikten mellem interesse og kritik forbliver tvartimod levende: den
kan ganske vist antage forskudte og tilslorede former, men udgor dog et dbent an-
knytningspunkt for forandringsensker." (Aagaard, mfl. 1990 s. 13). For det andet
viser ambivalens tilbage til modsigelsens grundlag. Hvis man tager begge sider i
modsigelsen alvorligt undgar man at ‘gd efter’ halve losninger. Som konkret ck-
sempel nevner Becker-Schmidt folgende: Man kan ikke lokke kvinderne tilbage til
gryderne eller tro, at forbedringer pd arbejdet hjeelper, hvis de konsspecifikke op-
gaver og kompetencefordelingen i hjemmet fastholdes (jf. Becker-Schmidt 1982 s.
183).

Der kan bla. peges pa folgende metodologiske hovedhjornestene i Becker-Schimidts
arbejde med at analysere ambivalens:

1. Inkonsistente udsagn betragtes som udtryk for modstridende erfaringer. Ambi-
valens og ambitendens opfattes som kognitive, emotionelle og motivationelle
nodvendige reaktionsmdder i forhold til en realitet, som rummer modsigelser.
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to

Udveelgelsen af temacer baseres pd en forstaelse af ytringers perspektioafhangig-
hed: "[vis man skifter udgangspunkt for sin opfattelse, forandres tillige rela-
tionen 1 ens erfaringer og andre realitetsaspekter treeder ind 1 synsfeltet."”
(Becker-Schmidt 1982 s. 189). Der skelnes mellem ‘hidslig perspektrovekslen’,
dvs. @ndrninger af optattelser, indstillinger, mv 1 den biografiske proces og
‘topesk perspektivveksling’, dvs. andringer, der hanger sammen med kontekst-
betingelserne 1 kontrasterende sociale rum (jf. Becker-Schmidt 1982 s. 190). Pa
denne baggrund inddeler Becker-Schmidt sine interviews 1 tre tematiske
omrader biograti, fabrik og hjem.

6.5 Ilustration af dybdehermeneutisk tekstanalyse

Jeg har valgt at illustrere den dybdehermeneutiske fremgangsmade ud fra en ana-
lyse af et gruppemterview med ledere af tyske ‘Ortskartelle™ (Jf. Negt, mfl.
1988). Analysen er bla. valgt, fordi den belyser ambivalensbegrebet konkret em-
pirisk.

Analysens forste skridt er logisk forstdelse. Malet er en logisk rekonstruktion af det,
der siges 1 gruppen. Analysen viser bla., at det ingenlunde er selvindlysende, hvad
deltagerne mener med det, de siger Tolkningen er sekvensanalytisk.

Andet skridt er den psykologiske forstdelse. Her drejer det sig om at rekonstruere,
hvordan der tales 1 gruppen. Hvilke emotionelle relationer etablerer deltagerne til
lunanden og til temact, og hvordan er samtaleklimaet. Der fremanalyseres en under-
liggende stemning at indignation men samtidig en stemning, der karakteriseres
som henholdende, diffus og usikker: "Irgendwie erscheinen alle enttduscht und
gekrankt, aber kein driickt diese Gefiihle tatsichlich aus." (Negt, mfl. 1988 s. 310).
Det vises, at atmostaeren 1 gruppen og deltagernes omgang med hinanden er pra

get af undvigelsesstrategier, der rummer en tilbageholdt emotionalitet, som bla.
forer til blokeringer af deltagernes tankeprocesser (jf. Negt, mfl. 1988 s. 312).

Analysens tredje skridt er den sceniske forstaelse. Tekstens sprogfigurer tolkes som
interaktionsfigurer, der udtrykker underliggende menstre, scener og udkast, mv
Konkret belyses forskellige undvigelsesstrategier, som er fremtraedende 1 interak-

™ Ortskartelle er lokale tagforemingsorgamsationer, hvor ledelsen vielges af medlemmer 1 alle forbund.
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tioren. Hfolge Negt, mfl. viser analysen, at forlabet primaert bestemmes af emotioner
og i mindre omfang af suglig arqumentation. Analysen fokuserer iseer pd kommuni-
kationsstrategier, der tjener til at undvige temaer, hvor DGB kritiseres, enten direk-
te eller i form af konkret utopiske udkast til hvordan medlemmernes indflydelse
pa strategi- og politikfastieggelsen i forbundet kan styrkes®.

I dent dybdehermencutiske analyse er malet at finde latente motiver for de tilbagehold-
te folelser og for undvigelsesstrategierne. Der indfores psykoanalytisk teori: Nar
deltagerne bruger sa meget psykisk energi pa at undvige kritik af DGB, ma det
hange sammen med tungtvejende motiver. Analysen griber fat i, at deltagerne i
hej grad identificerer sig med DGB, selv om de ud fra deres konkrete erfaringer i
Ortskartelle har gode grunde til at vaere kritiske (jf. Negt, mfl. 1988 s. 316). For-
fatterne medgiver, at en hoj grad af identifikation er nodvendig for at kunne ud-
fore et effektivt fagforeningsarbejde, men de forstar ikke umiddelbart, hvorfor
identifikationen forer til, at enhver form for kritik eller utopiformulering forhindres
i en proces, der forer til selvlammelse og blokering, og hvor forsvarsarbejdet be-
slagleegger store mangder af psykisk energi. De haevder, at der er tale om over-
identifikation.

Overidentifikationen tolkes som lesning péd et ambivalensproblem: "Man kann
diese tiberstarke Identifikation psychologisch als die Lésung eines Ambivalenzkon-
fliktes verstehen. Das hohe Mass an positiven Gefiihlen ist damit unter umstinden
eine Reaktionsbildung auf die gegenteiligen Emotionen, auf Arger und Zorn, und
der Abwehrmechanismus der Reaktionsbildung hat dann die Funktion, die negati-
ven Gefiihlsanteile zum Verschwinden zu bringen.” (Negt, mfl. 1988 s. 317). For-
fatterne mener, at de interviewedes reaktion bliver forstaelig, hvis den tolkes i
relation til fagforeningernes samfundsmaessige funktion som garant for lenarbej-
dernes eksistentielle interesser. Det formuleres bla. sddan: "Vermutlich ist die
Angst vor dem Verlust der Identifikation mit dem DGB verbunden mit Vorstellun-
gen, ganz allein dem Kapital gegeniiber zu stehen, der Macht und Willkiir von
Arbvitgeberverbinden hilflos ausgeliefert zu sein." (Negt, mfl. 1988 s. 318) og vi-
dere: "Die Identifikation, die innere Verschmelzung mit der Organisation, hat ihr
Pendant in der dementsprechenden grozen Angst, allein und isoliert dazustehen.”
(Negt, mfl. 1988 s. 320). Overidentificeringen resulterer i, at ambivalensforholdet
ikke kan bearbejdes produktivt.

¥ Utopi defineres som en bevidst tagen parti for de bedre af de twnkelige muligheder, der er indeholdt i den
sumliundsmassige situation (3. Negt, wmil. 1988 5. 316).
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Det tremgar, hvordan analysen inddrager psykoanalytisk teort for at kunne tolke,
hvortor det er vanskehgt tor de interviewede Ortskartel-formand at tematisere
kntik og utopi-udkast. Samtidig tolkes forsvarsmekanismernes psykodynamiske
rationalitet ud fra lonarbejdernes samfundsmassige situation og fagforemngernes funk-
ton ft. sikring at lonarbejdernes eksistensbetingelser

Det understreges, at den forstaelige forsvarsreaktion modvirker sit formal, hvis den
bliver for staerk: "Sie wird jedoch dann gefihrlich im Sinne von Selbstlihmung,
wenn sie emne Verselbstandigung erfihrt und gleichsam unbewusst als Strategie
des routinisierten Altagsbewusstseins sich erweist, denn damut 1st sie dem bewus-
sten Einsatz, der kritischen Ausemandersetzung entzogen und wirkt unproduktiv,
verhindert reflekticrenden Prozesse der Selbsterneuerung innerhalb der Organisa-
hion, wenn es einen Zwang zur Solidiantit nach Innen, einen Zwang zur Identifi-
kation gibt, gegen den nur ber Strafe der Isolation verstossen werden darf.” (Negt,
mfl. 1988 s. 320).

6.6 Opsummering og diskussion

6.6.1 Hermeneutik, dobbelthermeneutik, dybdehermeneutik

Handlingsteorien er ikke nodvendigvis indskraenket til at forstd aktorperspektivet
og det rent kognitive omrade. Dobbelthermeneutikken inddrager et eksternt per-
spektiv, og 1 Schutz udtormning omfatter handlingsteorien ogsa interesser og moti-
vation. Handlingsteorien accepterer endvidere, at der er omrader, som er rutini-
serede 1 en grad, sd gyldighedsfordringerne ikke problematiseres. Praeemissen er, at
de rutiniserede og ukendte omrader kan reflekteres og gores bekendte 1 det sprog-
lige medium ved at benytte erfarmgsbaserede erkendelsesmetoder Herved saetter her-
meneutikere og dobbelthermeneutikere en demarkationslinte mellem s1g og herme-
neutiske retninger, der anerkender cksistensen af styrende lag bag aktorernes n-
tentioner, som de ikke kan fa kendskab til ved hjelp af deres torhandenvarende
erkendelsesredskaber

Habermas navner tdeologikritik og psykoanalyse som eksempler pa videnskabelige
retminger, der sigter mod at afdackke systematisk fordrejet kommunikation. Ideolo-
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gikritikken retter sig mod fordrejet bevidsthed om samfundsmassige sammenhange, som
ikke er mulige at gennemskue empirisk, dvs. mod det Marx har kaldt ‘nedvendig falsk
bevidsthed’, som kun kan opheeves gennem en @ndring af samfundsforholdene. Psy-
koanalysen beskaftiger sig med det ubevidste eller i Lorenzers formulering med
desymboliserede interaktionsformer. Her skyldes fordrejningen, at det medie, der
skal formidle forstdclsen, er odelagt. Det medferer en afgorende forskel i opfattelsen af
hermeneutikkens rolle, om hverdagsforstielsen og den videnskabelige forstdelse
kan betjene sig af samme redskab, som man naturligt rdder over, eller om hver-
dagsforstaelsen lider skibbrud, fordi selve redskabet er odelagt.

Dybdehermeneutikerne kritiserer hermeneutikken og handlingsteorien, fordi den
ikke kan opdage og tolke systematisk fordrejet kommunikation.

6.6.2 Scenisk erfaring og scenisk forstielse

Ordet ‘scene’ har central betydning i Lorenzers psykoanalytiske udmentning af
dybdehermeneutikken. Han benytter det i to betydninger. ‘Scenisk erfaring’ handl-
er om individets produktion af erfaring (som hos Lorenzer bdde indeholder be-
vidste, ikke bevidste og fortreengte elementer), mens ‘scenisk forstdelse’ handler
om tolkningen af de forvreengede udtryk for scenisk erfaring.

Den sceniske erfaring indeholder altid symboliserede og ikke symboliserede elemen-
ter samtidig. Nar Freud skriver, at det ubevidste rummer sagsforestillingen (recep-
torernes fastholdelse af sceniske indtryk), og at bevidsthed rummer sagsforestil-
lingen og ordforestillingen, abstraheres i forste omgang fra den komplekse formid-
ling mellem sanseindtryk og sprog. Sproget er typer, der aldrig kan yde fuld ret-
feerdighed til den sceniske erfaring. Det er den helt almindelige kollektive udvalgelse
af, hvad der er relevant at hafte sig ved i fallesskabet, sansemaessigt og symbolsk. Spro-
get er et duestillat cller et udsnit af den sceniske erfaring, som altid repraesenterer
en selektion, praget at kollektivets samledes erfaringer og praksis. Praksis og
sprog og dermed sprogliggjort erfaring har kollektive samfundsmaessige rudder og
preger interaktionsformerne samfundsmaessigt. Men hvordan praeger sanseopdra-
gelsen, herunder den sproglige sanseopdragelse, den sceniske erfaring, og hvad
sker der egentlig i desymboliseringen? Opfatter sanserne altid alting, mens bevidst-
heden kun hafter sig ved nogle ting, eller formes sanserne, s& der formidles mel-
lem det bevidste og det ubevidste lag, dvs. at opdragede sanser sanser noget andet cn
uopdragede sanser ogsa pd det ubevidste plan? Hvis det forholder sig sddan, er den de-
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symboliserede scemiske ertaring, ‘sagstorestillingen alene’, noget andet end et al-
tomfattende receptoraftryk.

Lorenzers socialisationsteori som bygger pa interaktionsformsbegrebet indikerer, at
der sker en opdragelse at sanserne, som er driftsorienteret, og den seger samtidig
at forklare, hvordan det sker Barnet retter sine drifter mod objekter 1 omverden.
Drifterne er orienteret mod den dialektiske proces at genskabe og genfinde kondi-
tionerne for dnftstilfredsstillelse. Ud af et udifferentieret hele (scener) udskilles betyd-
mingsmomenter (sagsforestillinger/objcktreprazsentanter), som barnet hxfter sig ved som
lystbetonede, fordi de medforer tilfredsstillelse (driftsudladming). Samhdig lerer barnet
symbolerne for objekterne at kende, og det leerer at ytre sig, hvis det ikke bliver til-
fredsstillet.

Mor-barn dyaden kan medfare at barnet fortreenger dnftsunsker, og der kan ske
andringer af driftsbesxttelserne gennem jeg-forsvarets forskellige mekamsmer,
dvs. forskydning, sublimering, mv feg-forsvaret formidler mellem dnftserfaringen
og den samfundsmassige konscensus og benytter subjektive produktionsprocesser,
som implicerer, at driftstilfredsstillelse kan foregd 1 samfundsmaessigt acceptable
former uden dermed at blive tortreengt. Salaenge drifterne finder afleb, ogsé 1 for-
skudte former, stiller de sig tilfreds og giver afkald pa deres ‘virulente egenliv’

Det betyder, at den sceniske erfaring omsaeettes 1 interaktionsformer af forskellig
symbohseringsgrad, og at den dermed rummer forskellige grader af symbohiseret oy
desymboliserct matermle lroor begge dele er samfundsmassigt formet: Det ubevidste har
ogsd nustet sin uskyld.

I den scemske forsticlse tolkes det ubevidst 1scenesatte. Infantile situationer repro-
duceres ubevidst 1 den aktuelle situation. Scenebegrebet refererer til teatret: Skue-
spillerne spiller nogle roller, som er i1scenesat af en mstrukter pa baggrund af en
forfatters manuskript. Det er ikke deres egne intentioner, der bevager scenen, men
en usynhig hind’ I den sceniske tolkning skal man 1 en hvis forstand geette sig til
baggrunden tor skuespillernes 1scenesatte optraeden. Hertil rackker analogien og
ikke leengere: I den sceniske tolkning er der tale om en prinaipielt uendelig reekke
af scener, der rummer varwtioner over et konstant grundtema, som forbliver skjult.

Den sceniske torstielse giver anledning til falgende problem: Hvis torstdelsens me-
dium er odelagt, hvordan kan analytikeren da opdage, at der er tale om en scene
ude fra, og hvordan kan patienten blive bevidst om det mde fra?
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Det er en forudsactning for den sceniske forstaelse, at analytikeren opdager, at der
er noget som styrer kommunikationen, uden at vaere kommunikeret/kommuni-
kerbart. Ude fra kan man bla. blive opmeerksom pa scener pa grund af deres gen-
tagelseskarakter, ved at der investeres psykisk energi, som ikke harmonerer med indholdet
i interaktionssituationen og ud fra overferings-/modoverforingsrelationen. Det er muligt
at gennemskue et metakommunikativt relationsniveau, som man ikke umiddelbart
forstar betydningen af (modsat den kommunikation af felelser, der forleber sym-
bolsk), men som alligevel afslerer sig ved sin form, herunder ved de relationstyper
der etableres.

Hvis man har de nodvendige teoretiske forudseetninger og empiriske erfaringer
med, at der eksisterer en “afslorende’ form for metakommunikation, og hvis man
har udviklet opmaerksomhed omkring den, kan man opdage scener i de situatio-
ner, man deltager i, dels ved at betragte andres interaktion dels ved at indrage ot wde-
fra-perspektiv pd de overforings- og modoverforingsrelationer, man selv indgdr i.

Nar det sceniske ved interaktionen er opdaget kan man ga pa jagt efter de quasi-
naturalistiske forklaringer. Man kan undersege, i hvilke situationer den sceniske
optraden opstar: | hvilke genstands-, person- og symbolrelationer i hvilke kontek-
ster? Og man kan lolke relationerne: Hvilke kearligheds-/lidelsesrelationer udspil-
ler sig, og hvordan reageres der pd dem? Herefter kan man ga fra fremtreedelses-
planet gennem en vptraevling af situationer med samme sceniske karakter, til at
opstille hypoteser om, hvad der ligger bag scenerne. Der kan udmaerket veaere sam-
menfald mellem opdagelse og forstdelse: Hvis man f.eks. bliver opmaerksom pé
egne modoverforingsreaktioner, bliver man ogsa opmaerksom pa de relationstyper,
der etableres. Den egentlige rekonstruktion af de forhold i patientens tidlige barn-
dom, der kan have fordrsaget monstret sker i et samarbejde. Patienten indgdr som
aktiv part i processen, idet malet er at patienten skal blive mere og mere bevidst om,
hvad den sceniske adferd kan vare udtryk for, og pd denne baggrund ‘gennem-
leve’ konflikten kognitivt og emotionelt.

6.6.3 Teori-empiriforholdet i psykoanalysen

Psykoanalysen gar ud fra nogle alimene psykoanalytiske antagelser: Der eksisterer et
ubevidste, som fungerer pa bestemte mader, som man kan opnd adgang til gen-
nem psykoanalytisk tolkning. Ferefter undersoges empirien ved hjelp af en meto-
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de, som defineres 1 nogle teort- oy erfarmgsbaserede yrundsztimger, bla. at man er nodt
til at indlade sig tuldt og helt med empirien, og at lade patientens ubevidste ‘tale’
til analytikerens ubevidste, samtidig med at man ma forsege at blive opmarksom
pa sine egne reakhoner ved at skabe distance. Nar man er blevet opmarksom pa
de ubevidste reaktioner, kan man arbejde reflekteret med sit teoretiske tolknngsbe-
redskab

Fremgangsmaden 1 psykoanalysen har en del til feelles med Agars formulering af
et metodologisk grundlag for etnologien, men der er tale om latente dialoger mellem
analytikerens oy patientens ubcoidste, som opdages 1 analytikerens distancerede posi-
tion og tolkes teorctisk. Sporgsmalet er om psykoanalysen og dybdehermencutik-
ken er nadt til at tage den ukontrollerede relativitet med 1 kabet for overhovedet at
opdage analysegenstanden?

Habermas omtaler den psykoanalytiske forklaringstype som quasi-naturalistisk. Den
quast-naturalistiske forklaringstype omfatter ikke kun psykoanalytisk forstdelse,
men torstaelse af alle forhold, der kan karakteriseres ved, at ‘beveege’ individets
intentioner og handlingsresultater, uden at individet kan erfare grundlaget for det.
Det quasi-naturalistiske tolkmingsprincip er feelles, men der er forskel pd arten af de
krafter, der styrer, og dermed pa individets og forskningens mulighed for at erken-
de dem™

6.6.4 Socialpsykologi, hverdagsbevidsthed og ambivalens

Den dybdehermencutiske tolkningsmetode bliver primart relevant for analysen af
undervisnungstorlob som kuvalitativ metode 1 undersogelser af socialpsykologisk obser-
vans. Soctalpsykologien opstod oprindeligt ud fra en undren over samfundsmaessi-
ge faenomener, der blev opfattet som patologiske: Hvordan er fasasme og tortur
mulig som accepteret og internahiseret samfundsnorm? Hvorfor accepteres kng?
Hvorfor accepterer folk generelt at blive syge pa arbejdet? Eller bredere formuleret:
Hvad er arsagerne til, at der udvikles ‘normalitetsformer’, som strider mod for-

* Det er atgarende. at ingen har patent pa sandheden og at forklannger kun vinder sandhed, sdfremt de kan
anerkendes 1 en hgevierdig dialog  det er ikke stof der skal indoptages men produceres, dvs. gore sig gicl-
dende s ertuningen.
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skernes opfattelse af, hvordan samfundet og menneskene burde veere indrettet, og
hvorfor sker der en ‘normalitetsstempling’ af undertrykkende samkvemsformer?

Socialpsykologien har et politisk risikabelt udgangpunkt: ‘Folk ved ikke hvad de gor,
de er ikke ansvarlige for deres handlinger’. I karrikeret form: “Befolkningen er
autoriteer, fordi pottetreeningen var for skrap’. Socialpsykologien beskaftiger sig
mindre med de rationelle arsager til ‘'umenneskelige’ adfeerdsformer end med de
irrationelle, herunder det kollektivt ubevidste, de kollektive forsvarsformer, mv.
Konsekvensen kan vere, at forskningen ikke gennemskuer de magtsystemer og
relationer, som holder aktorerne pd plads, og som bevirker, at de ikke tor reagere,
henholdsvis at de opfatter det som deres materielle eller hellige gruppeinteresse at
forsvare sig ved at gore andre mennesker (fiender) fortrad.

Men hvis det kollektivt ubevidste eksisterer, skal man vel ikke afholde sig fra at
beskeeftige sig med det?

Leithduser og Volmergs arbejde kan ses som en videreudvikling af et socialpsykolo-
gisk-marxistisk udgangspunkt inden for kritisk teori (bla. Adorno og Lefevre), og samti-
dig som et forseg pa at udvikle en bred forstdelse af de mekanismer i hverdagslivet, der
blokerer erfaring, eller med deres begreber: Producerer hverdagsbevidsthed. Hverdags-
bevidstheden virker ved, at lukke det enkelte individs horisont, og ved at etablere
et forsvar mod videre erfaringsproduktion. Forsvarsmekanismerne kan opregnes:
Udgransning af temaer, nivellering af modseetninger, rumsliggorelse af tids-
erfaring, reduktion til standardiserede tydningsmenstre, mv. (jf. kapitel 6.3.1) Der
er ikke primaert tale om forsvar mod indre driftstilbojeligheder men om forsvar
mod angstproducerende forhold i omverden.

Over tor hverdagsbevistheden szettes ganske vist tematiserende forarbejdnings-
strukturer: Fremsettelse af uvatklarede tolkningsudkast, bearbejdning af modsaet-
ninger, historisk perspektivering, kritik af samfundsmaessige stereotyper, situa-
tionsaendrende handlingsorientering (jf. kapitel 6.3.1), men teori- og analysearbejdet
retter sig hovedsagehigt mod at redegore for hverdagsbevidsthedens grundlag og
funktionsmade.

Leithduser og Volmerg bygger i et vist omfang videre pa et faenomenologisk og
etnometodologisk grundlag, men argumenterer for, at livsverden opretholdes gennem
aktive forsvarsmekanismer. Den historiske udvikling af samfundsmaessige praksisfor-
mer (som bdde omfatter genstandsmaessig handlen og interaktion) formidles kul-
turelt i socialisationen oy skaber den kulturelle reproduktion (baggrunden), som i



Dybdehermencutik 179

et vist omfang dbner mulighed for kulturel og praktisk transformation/udvikling,
men som primert speerrer for bevidsthed om livsverden. Der er tale om produk-
tion af et kollektivt ikke-bevidste, som omfatter overforing af hverdagspraktiske
regler. De kalkulerer desuden med kollektiv fortrengning af driftstilfredsstillelsesformer
fra den primaye socalisation pd grund af samfundsmassige normer for opdragelsen.
Det angives at veere i overensstemmelse med resultaterne fra socialpsykologisk an-
tropologi og etnologi, som har pévist, at den helt tidlige socialisering afsetter vigti-
ge kulturspecifikke personlighedstraek, som har betydning for kulturens overlevel-
se, f.eks. aggressionsbemestringen hos Sioux-indianere. Og de arbejder med pro-
duktion af kollektive forsvarformer med rod i gruppens sikkerhedsbehov.

Vi har i hgjere grad interesseret os for modseatninger 1 erfaringen, for brudfladerne
(if. kapitel 4). Regina Becker Schmidt, der lige som Leithduser og Volmerg arbejder
pa et socialpsykologisk grundlag, har i en sterre empirisk undersagelse belyst
kvinders ambivalens ift. arbejde og dobbeltarbejde. Ambivalensbegrebet betegner
en samtidig positiv og negativ besattelse af et objektomrade, og kan anskues som

en affektiv dunenswn af brudfladebegrebet, der rummer et tilsvarende modstandspotenti-
ale.

6.6.5 Dataindsamling og teksttolkning

Leithduser og Volmerg har benyttet en raekke ofte ganske kreative metoder i da-
taindsamlingen. Formalet har vaeret at producere et materiale, som kan vise forsvarsme-
kanismerne. Midlet har veeret en bevidst omgang med overforings- og modover-
foringsrelationer, eller forsog pa at treenge bag om forsvaret, f.eks. gennem billed-
fremstilling som formodes at omga censuren i det koilektive symbolsystem”. De
har i stigende grad forsogt at placere valideringen af analysearbejdet i sammen-

hang med dataproduktionen for at age validiteten og for at etablere leereprocesser
blandt de grupper, der studeres.

De metoder, der anvendes i tekst- og billedtolkningen, kan ses som en videreud-
vikling af Lorenzers redegurelse for den psykoanalytiske tolkningsproces og som en
sammenforing af dette udgangspunkt med principperne i en hermeneutisk sekven-

' Gennem benyitelse af billedprodukiuion kan erfaningerne belyses ud fra perspektiver, som normalt ikke
kommer tl orde, fordi de er udelukket at det ficlles sproghandlingssystem.
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sanalyse. Leithduser og Volmerg opererer med to typer af indikatorer for det latente
tekstindhold, mdikatorer i den manifeste tekstbetydning og indikatorer i forholdet
mellem tekstens og tolkerens ubevidste. Ligesom Lorenzer argumenterer de for, at
den manifeste og latente tekstbetydning virker gennem hinanden. Opdelingen at
tekstanalysen 1 fire trin, istedet for i tre som hos Lorenzer, skyldes, at de udskiller
den dybdehermencutiske forstdelse i et serligt trin.

Teksttolkningen foregér i et tolkningsfallesskab, hvor grundlaget for tolkningen eks-
pliciteres, og hvor der sker en supervision, med sigte pa at afdaekke forsvars- og
overfaringsmekanismer hos den enkelte og i gruppen. Udnyttelsen af overforings-
og modoverforingsrelationer i tolkningen gar, at det er nedvendigt at veksle mel-
lem indlevelse og distance. Det grundleeggende problem undgas imidlertid ikke:
Hvis forskergruppen har samme baggrund og mél med projektet vil der vaere
forholdsvis stor overensstemmelse i tolkningen, Hvis forskerne er meget forskellige
vil der tilsvarende vare store forskelle. Tolkningen er under alle omsteendigheder
afhangig af tolkningsfellesskabets kompetence og forforstielse samt af det ind-
byrdes relationssystem i gruppen.

Den horisontale herineneutik har mange fellestreek med den metode, vi har anvendt
i interviewanalysen og i undervisningsanalyserne (jf. kapitel 4). Leithduser og Vol-
merg begrunder fremgangsmaden med, at den har nogle styrkesider i bredden, som
er nadvendige ift. et stort empirisk materiale.

De haevder, at man ber udveelge karnesztninger ud fra diskussionsdeltagernes rele-
vanssystem pa grundlag af sproglige relevansmarkerer. Dvs. principielt samme
kriterium, som vi har anvendt i interviewanalysen. Samtidig haevder de, at andre
fremgangmadder patvinger teksten analytikerens relevanssystem. Man kunne for-
modentligt med lige s& god ret fremfore den pastand, at der ligger en udvzlgelse 1 at
definere sproglige markorer, og at der ingen sikkerhed er for, at de sproglige mar-
kerer er de eneste relevanskriterier i teksten. At Leithduser og Volmerg i praksis
baserer udvalgelsesproceduren pa en kombination af sproglige markorer (som i
interviewanalysen) og forskernes optattelse af relevans tyder pa, at de selv er i
tvivl.

6.6.6 Dybdehermeneutik og undervisningsanalyse
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Undervisningsanalyserne har sigtet mod at afdaekke modstand, brudflader, en-
dimensionalitet, mv 1 deltagernes relation til erfaringsorienterede lereindhold.
Analyserne er gennemfort 1 en dobbelt proces af tolkende opdagelse ud fra sagemo-
deller og tolking af opdagelserne ud fra et teoretisk reflekteret kendskab til delta-
gernes situation. Vi opdagede f.eks., at deltagerne 1 STI-uddannelsen ydede aktiv og
passtv modstand mod at arbejde med virksomhedsnare emner og tolkede det 1
lyset af deres situation som valgte og ansatte 1 lokale SID-afdelinger: De har ikke et
formelt mandat til at bedrive opsegende arbejde og oplever en risiko for, at direkte
kontakt med medlemmerne, om problemer 1 de enkelte virksomheder, kan afslore
manglende viden og reel indflydelse og dermed true deres personlige magt og
status (Jf. Andersen og Sommer 1994 s. 178 f). Man kan sige, at vi opdagede et
faenomen og cftersegte typer af rationahtet, der gjorde faenomenet forstdeligt ud fra
en teoretisk tolkning af handlingsbetingelserne 1 deltagernes hverdag.

Leithduser og Volmerg beskeftiger sig 1 vid udstraekning med tilsvarende pro-
blemstillinger, men pa et delvist andet grundlag. De anvender psykoanalytisk teor:
til at tolke det, de opdager 1 teksten, og dybdehermeneutiske fremgangsmader som
grundlag tor opdagelsen.

Teonigrundlaget er afgorende for de typer af tolkning der foretages, ogsa selv om tolk-
nmingen retter sig mod samnie fenomentyper 1 teksten. Forstdelse indebeaerer, at man
forstdr noget som udtryk for noget andet. Ved anvendelse af socialpsykologisk teort
heaefter man sig ved kommunikationens psykodynanuske drivkreefter og primaert for sa
vidt de haznger sammen med tabuiserede erfarmgsimdhold. Man belyser de fortreengte
praksisandele, de aspekter af realiteten der udelukkes 1 gruppens interaktion. 1
analyseeksemplet (jf. kapitel 0.5) opdages de mterviewedes modstand mod at kriti-
sere DGB. Det kunne vi tormodentlig ogsi have opdaget ud fra de segemodeller-
ne, der blev anvendt 1 undervisningsanalyserne. Men forfatterne tolker modstan-
den ved hjalp af begreberne ‘overidentifikation’ og ‘ambivalens’, dvs. begreber,
der er defineret inden tor et psykoanalytisk teorigrundlag I den videre tolkning laeg-
ges vaegt pd ‘sammensmeltnmgen’ (et begreb der indgér 1 en teoribygning om ident-
tetsdannclse) med orgamisationen. Malet med at inddrage samfundsvidenskabelig
teort bliver at forklare, hvorfor de interviewedes sproghandlinger drives af et latent
sammensmeltmngsbehov Forklaringen soges 1, at de ubevidst opfatter fagforeninger
og organiseret solidaritet som eksistentielle betingelser for deres og andre lenarbe)-
deres reproduktion under kapitalistiske samfundsforhold.

I den dybdehermeneutiske fremgangsmade ekspanderes den psykoanalytiske teoretiske
mspiration til ogsad at omtatte de procedurer, der anvendes ved opdagelse af inter-
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aktionens latente lag. Gennem bevidst udnyttelse af overforings- og modoverforings-
relationer opdages f.cks. forsvarsreaktioner, som ikke kan synliggores via andre
fremgangsmider. Der fremstdr en forskningsgenstand, som er helt seeregen for
dybdehermencutikken, og hvor tolkningen forudseetter et psykoanalytisk teori-
grundlag. Dybdehermeneutiske fremgangsmader forekommer i hoj grad relevante
for analyser, hvis mal er at belyse dynamikker og kreefter i erfaringsorienteret
politisk arbejderuddannelse. Der opdages noget andet, og det, der opdages, kan
tolkes pd andre méader.

Den dybdehermeneutiske tekstanalyse, som Leithduser, Volmerg, Negt, mfl. og
Morgenroth anvender, besidder sekvensanalysens styrkesider i forhold til at fast-
holde betydningsproduktionens indlejring i den sproglige interaktion og til at be-
lyse sammenhangen mellem interaktionens indholds- og relationsplan (jf. kapitel
5.7.3). Sekvensanalysens styrkesider suppleres ved, at der sker en sammenkadning
af indholds- og relationsanalysen i en afdaekning af sceniske monstre, som gores til
genstand for dybdehermeneutisk analyse. Det bevirker, at kultursammenstoddet i
undervisningen som social konstitutionsproces kan analyseres mere omfattende og
ud fra nogle andre aspekter end ved sekvensanalytiske fremgangsmader, der byg-
ger pa et hermeneutisk handlingsteoretisk grundlag,.

Problemerne ved tekstliggarelse af den symbolske interaktion er imidlertid sterre i
en dybdehermeneutisk end i en hermeneutisk fremgangsmade, fordi dybdeher-
meneutikken i hoj grad baseres pd modsatninger og inkonsistenser i interaktionens
samlede symbolske udtryk (jf. Lorenzer om psykologisk forstdelse, kapitel 6.2.1).
Behovet for at supplere med etnologiske arbejdsmdder i og uden for undervisnin-
gen er derfor tilsvarende storre. Den dybdehermeneutiske tekstanalyse kan med
fordel udvides med etnopsvkologiske fremgangsmdder, hvor forstdelse af den frem-
mede kultur allerede i felten pendler mellem indlevelse med det formal at etablere
overforings- og modoverforingsrelationer og distance med henblik pa selvrefleksion
og teoretisk tolkning.

Det storste problem ved dybdehermencutiske fremgangsmader er formodentlig for-
skerens selvindsigt oy teorctiske kvalifikationer. Hvis denne type forskning ikke skal
fore til en ukontrolleret analyse, hvor empirien subsummeres teorien, og hvor den
egentlige forskningsgenstand er forskerens egne ubevidste relationer til genstands-
feltet og til sig selv, er det nodvendigt at forskeren har et grundigt kendskab til
psykoanalytisk teori og til sig selv - feks. erhvervet gennem terapi - samt stor
erfaring i at arbejde teoretisk og empirisk med dybdehermeneutisk metode i en
supervisionsgruppe.
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Kapitel syv

Videnskab og refleksion

7.1 Videnskab og praksis

_Det har vearet afhandlingens overordnede formal at belyse nogle praemisser for er-
faringstolkning i undervisning og for tolkning af erfaringsorienterede undervis-
ningsforleb. Kapitlerne syv og otte afslutter og perspektiverer de to hovedproblem-
stillinger. Kapitel syv i en videreudvikling af de videnskabsteoretiske og
forskningsmetodologiske problemstillinger, som har veeret behandlet i kapitlerne
fire, fem og seks. Kapitel otte ved at tage trdden op fra kapitel to og kapitel tre i
en dyberegidende belysning af spurgsmalet om grundlaget for erfaringstolkning i
undervisningen.

I dette kapitel (kapitel syv) danner rekonstruktionen af undervisningsanalyserne og
deres grundlag samt fremstillingen og diskussionen af de forskellige hermeneuti-
ske ansatser og deres teoretiske baggrund sdledes udgangspunkt for en refleksion
af teori/praksisrelationens betydning for socialvidenskabelig forskning og mere
specifikt for de gennemforte analyser af erfaringsorienterede undervisningsforleb.
Desuden behandles nogle forskningsinterne problemstillinger vedrorende teori-em-
piriforholdet, teorivalg, datagenerering og tolkningsmetode, idet der hovedsageligt
fokuseres pa forskellige typer af perspektivfortegnelse i forskningen. Herved un-
derstreges den kritiske refleksions betydning for forskningsprocessen.

7.1.2 Videnskabens samfundsmassige indlejring og dens kritiske potentiale
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I sin bog ‘Forsknng og samtund’ tra 1985 haevder Kjorup, at forestillinger om at
videnskaben kontinuerhgt producerer stadig mere samfundsgavnlig og ‘sand’
viden ikke modsvarer virkeligheden. Videnskaben producerer potentiell civiliseren-
de og destruktive resultater (jf. Kjorup 1985 s. 35 f). Baggrunden er, at videnskaben
udtylder nogle samfundsmassige funktioner, som bliver stadig mere betydningsfulde
for udviklingen af produktivkraetter og produktionsforhold og for legitimeringen
af samme. Den indgér 1 samfundsmaessige magtrelationer, som 1 vidt omfang er be-
stemmende for, hvilken viden der produceres, samt for hvilke resultater, teorier og
metoder, der ikke produceres henholdsvis gar 1 glemmebogen.

Den enkelte forsker socialiseres, kvalificeres og selekteres til en specifik plads 1 det
samfundsmaessige magt- og relationssystem. Kjarup beskriver den videnskabelige
institutions socialiseringsfunktion sddan: "De studerende (...) tilegner sig en del
konkret viden og nogle konkrete fardigheder, men ogs3 institutionens mere uud-
talte regler, forventninger og grundleggende antagelser - tilegner sig, almindelig-
vis 1 betydningen "gor til sine egne” Den lange videnskabelige uddannelse, ikke
mundst forskeruddannelsen (ofte omkring 10 3r, 1seer hvis man medregner en sti-
pendie-periode etter afsluttende eksamen), er et solidt socialiseringsforlob.” (Kjerup
1985 s. 28). Forskerens erkendelsesinteresse og evnige forskmngsmazssige forudsatmnger
opstar bla. via denne socialisering og bliver en del af forskerens livsverden. Andre
forudsatninger kan 1 hejere grad erfares som patvungne 1 den videnskabelige
arbejdssituation eller heenger sammen med samfundsmaessige og institutionelle tor-
hold, der ikke er forskeren bekendt. Forskerens videnskabelige baggrund og moti-
ver er desuden sammenvaevet med personlige motiwer og interesser, der er udviklet
gennem soctalisering og kvalificering uden for den videnskabelige mstitution. Som
hovedregel ma man gé ud tra, at der er tale om et kompliceret samspil mellem
mange faktorer, der virker pa torskellige niveauer.

Mange at forskerens valg vedr mulige genstandsomrdder, problemstillinger, te-
orikredse, videnskabsteorctiske og metodologiske grundopfattelser, mv., er truffet
pa forhdnd. Videnskabelig forstaclse produceres ud fra bestemte perspektiver og
bestemte interesser, der ikke altid kendes af forskerne. Det afgranser pa forhdnd
de resultater, der kan produceres. Forskerens videnskabelige erkendelsesproces er un-
derlagt principtelt samnie forstaclsespraensser som hverdagsforstielsen, det vil sige her-
meneutikkens praemis, at al torstdelse er positionel, dobbelthermeneutikkens preae-
mis, at vore intentioner og konsekvenserne af vore handlinger er praeget af kracfter
og strukturer, vi ikke har kendskab tl, og dybdehermeneutikkens preemus, at for-
stdelse og handling er subjektive processer, der ogsa drives af ubevidste krafter.
Forskerens tilgang til empinen er aldng objektiv og entydig, den er altid positionel
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og sclektiv. Men de faclles forstaelsespraemisser mellem hverdagsforstielse og vi-
denskabelig forstdelse betyder ikke, at der erkendes det samme, og forskningens
samfundsmuaessige indlejring forhindrer ikke, at den kan have et kritisk potentiale.

Forskere har en anden placering i den samfundsmassige arbejdsdeling og dermed en
anden praksis med nogle andre mal end de aktorer, der studeres. Kritisk socialvi-
denskab studerer andres bevidsthed og praksis, og har i de fleste tilfeelde magtforhold
og handlingstvang i forskningsfeltet som genstand, ikke som grundlag. Det dbner
potentielt for systematisk refleksion og eksplicitering af egne erkendelsesprocesser,
for bevidst fokusering pa konflikter og andre problematiske forhold, som aktererne
i forskningsfeltet er underlagt, og for akkumulering og udnyttelse af empirisk og
teoretisk erkendelse.

Videnskaben leverer ikke nodvendigvis bedre viden end hverdagsforstaelsen, men
en anden viden. P& grund af handlingsaflastningen kan forskningen belyse usaedvan-
lige sammenhang og beskrive virkeligheden som ‘ogsd andet er muligt’.
Handlingsaflastningen etablerer forudsatninger for at forbinde kritisk videnskabe-
lig analyse af konflikter og modsatninger i praksisfeltet, med analyse af aktorernes tolk-
ning af praksis og analyse af alternative handlemuligheder (“sociologisk fantasi”). Her-
ved kan kritisk socialvidenskab indtage en central funktion i forhold til at forstd de
dynamikker og kraefter, der virker i praksisfeltet. P4 grund af handlingstvangens
materielle indlejring i instituhionaliserede praksisformer, er der imidlertid sjeeldent
tale om en dirckte ‘'omsattelighed” af socialvidenskabelig erkendelse til praksis (jf.
Beck og Bonss 1991 s. 418).

Socialvidenskabens kritiske potentiale udnyttes ikke altid. F.eks. indeholder mange
forsknings- og udviklingsprojekter en latent konflikt mellem rekvirentkrav om ope-
rationelle vurderinger og receptlasninger og forskerambitioner om at udvikle en
mere kompleks og teoribaseret forstaelse (jf. ogsa aktionsforskning). Det er ikke
umuligt at fa horisonterne til at modes, men kontraktforhold influerer pa samarbej-
dets indhold oy pa arbejdsprocessen, ogsa i de tilfelde, hvor der principielt gives
metodefrihed i arbejdet. Pi grund at finansieringsbetingelserne vil der ofte ndya
vkonomiske overvejelser i projektudformningen, som kan interferere med for-
skningsmaessige hensyn. Der kan opsta et skisma mellem en instrumentelt orien-
teret udviklingsindsats, som er knyttet til det aktuelle projekt, og en forskning der
er oricnteret mod en mere omfattende teoribaseret forstaelse af de dynamikker og
kreetter, der virker i torskningsfeltet.
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Undertiden accepteres torsknmgsproblemstillinger, som formuleres af rekvirenter
eller samarbejdspartnere, hvor resultaternes hovedretmng mere eller nundre eksplicit er
angivet pa forhand. Baggrunden for accepten kan f.eks. veere akononuske arsager
og/eller, at der er emighed om politiske eller andre formal. Man kan ligeledes se
eksempler pa selektiv formudlmg af forsknigsresultater 1 forhold til de interesser, der
onskes fremmet. I begge tilfeelde underbygger og legiimerer forskningen eksiste-
rende praksisformer, og nuster sit kritiske potentiale som videnskab, nanset om
praksisformerne er ‘affirmutive eller “emuancipative’

Videnskabens relative frihed fra handlingstvang giver desuden mulighed for at
producere hypoteser og teoribygmnger om sammenhange, hvor det ikke kan lade
sig gore at angive de empiriske betingelser for mulig falsifikation. Det er f.eks. til-
feeldet 1 psykologt og marxisme. Nogle anerkender det ikke som videnskab (jf.
kapitel 5.6), andre mener, at det bidrager veesentligt til at age forstdelsen af sam-
fundsmassige og subjektive dynamikker og strukturer (jf. dybdehermeneutikken).
En fuldstandig losrielse fra praksis medforer utvivisomt, at forskningen bliver ver-
densfijern og ligegyldig.

7.1.3 Solidarnisk naerhed og kntisk distance

Problemstillingen vedrorende sammenhangen mellem forskning og praksis har
haft stor betydning 1 torbindelse med undervisningsanalyserne. Trods forskelle 1
rammebetingelserne tor analyserne af arbejdsmiljostudickredsen og enkeltsagsfor-
lobet har der veeret vasentliy overensstenmelse med hensyn til forskningens karak-
ter. Vi har 1 begge tilfeelde varetaget mange funktioner fra planlegning over un-
dervisning til evaluering oy en dyberegdende forskningsmaessig bearbejdning af
udvalgte problemstillinger, og vi har 1 begge tilfaelde méttet afbalancere samarbej-
dets her og nu krav med mere vidtrackkende forskningshensyn.

Sammenblandingen af praksis og forskning udger en modsatningsfuld forening af
forskellige aktivitetstyper, men ogsé en forening, der kan have positive effekter 1
forhold til sdvel praksis som forskning. De aktiviteter, der udspringer af det prakt-
ske samarbejde, har vaeret politisk memngsfulde, de har dannet basis for et mtimt og
omfattende kendskab til omradet ved at give adgang til store meaengder empiriske data
af hoj kvalitet, og de har givet en tat viden om deltagernes subjektive bearbejdning af
deres situation.
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Der er imidliertid forskel pa kravene til at indga som engageret sumarbejdspartner 1
en social praksis, og kravene til en kritisk og teorctisk reflekteret analyse af samme
praksis.

Forskningen forudseetter distance. Det drejer sig om at at lesne den praktiske indlej-
ring i handlmgssammenhmngen om at frigere det folelsesmaessige engagement og

isk overblik og perspektiv. Handlinger i praksissammenhaen-
gen indebeerer en strom af beslutninger, som tendentielt lukker for videre reflek-
sion, fordi de skal begrundes og legitimeres i det sociale fa:llesskab. I aktionstor-
skning og andre typer forskning, hvor forskeren er direkte engageret i handling, er
det ofte en ganske vanskelig proces at gen-abne sanser, folelser og viden. Det kree-
ver, at man arbejder med systematisk tvivl som princip og med sensibilisering
over for modsetninger og sprakker i egne opfattelser af de processer, man har
taget del i.

Indholdsmassigt kan svagheden ved det indforstdede og naere samarbejde ligge i,
at man undlader at forholde sig kritisk til aktererne. Som pavist er aktorernes hand-
linger ofte rutiniserede og proegede af forsvarsmekanismer, der modvirker en feel-
les analyserende omgang med sider af realiteten, der har vaesentlig betydning for
deres liv. Uden en kritisk referenceramme risikerer forskningen at reproducere eksisterende
bevidstheds- og praksisformer. Den kritiske analyse forudseetter hermeneutiske freni-
gangsmdder til at afdackke aktorernes tolkning af realiteten, typer af subjektiv mod-
stand, brudflader, mv., men ogsa at der anvendes et kontrasterende socialviden-
skabeligt og evt. socialpsykologisk analyseraster, som inddrager et ude-fra pers-
pektiv pa deres situation, og som bla. omfatter et fond af konkret viden og nogle
strukturcrende begreber i forhold til konflikter i aktorernes dagligdag og deres bag-
grund.

Den kritiske analyse af bevidsthed og praksis er ogsé vigtig for samarbejdspartneren,
selv om den kan vaere mere eller mindre naergaende og ubehagelig. Den forelig-
gende forskning har haft som sit principielle udgangspunkt, at samarbejdspartnere
i lengden er bedst tjent med, at vi fastholder vores forskningstrihed. Det kan til-
vejebringe et bedre grundlag for handling. Stillet over for krav om at formulere
anbefalinger og handlingsforslag har vi fastholdt, at forskningen ikke kan levere
kriterier for handlingsorienterede beslutningers vaerdigrundlag. Det betyder ikke,
at vi afstar fra at give anbefalinger, men vi forseger sa vidt muligt at redegore fyl-
destgerende for de premisser, de bygger pa. Trods sddanne forholdsregler kan vi
ikke helt undgd de etiske og politiske problemer ved handlingsorienteret forskning.
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Det er ikke muligt endegyldigt at atsikre brug og misbrug at torskningens resulta-
ter

7.2 Forskningsinterne refleksionsniveauer

Da det er videnskabens malsatning at producere oplyst viden, kan man kraeve, at
den tilstrazber at opnd kendskab til de dynamikker og kreefter, der styrer den. Det er van-
skeligt at opdage egen blindhed eller perspektivselektion, men hvis man ikke er opmaerk-
som, reproduceres den sd meget desto mere” Videnskabelighed indebeerer reflek-
ston af egne erkendelsesiteresser, forforstaelse og metode 1 relation til det genstandsfelt,
man onsker at belyse.

P4 baggrund at de problemstillinger, der er behandlet 1 afhandlingen, diskuteres 1
det folgende nogle forskningsinterne refleksionsomrader for produktion af socialvi-
denskabelig viden® Det drejer sig om: Forholdet mellem teori og empari, teori-
valg, datagenerering og tolknmgsmetode.

7.2.1 Teon- empiriforholdet

Teori-empirt problemet drejer sig bla. om forholdet mellem ‘autensitet” og
‘strukturermg’, dvs. om man er lydhor og dben 1 tolkningen af empirien, eller om
man pa forhand udvelger de omrader, det er muligt at blive opmarksom pa.

Teori-empir torholdet er behandlet 1 afhandlingens kapitel fire og som gennem-
gdende problemstilling 1 kapitlerne fem og seks. T kapitel fire blev rent mduktioe

»t Det er nemt at blive offer tor den illusion, at man torstar den mere eller mindre fulde sandhed om lor
staclsesyenstanden og glemme, at det er en wndrng at egne tolkningsforudseimnger, der registreres. F.eks.
forstar man ikke en tekst. Det, man lorsiar, er en lotkning al’ tekstens mening, der opstar 1 igdet mellem
forstdelsen og produktionen at ave forstaelsesudkast. Det er parallelt 1i) det sansenvessige fenomen, at vi ikke
ser genstanden, men tolker altrykket pa nethinden pa en made, som med en anden sanscopdragelse ville
producere et andet resultat (. kap. 2.3.5).

“ Sporgsmalet om validening ai socabvidenskabelig viden er behandiet 1 kapnel 4.6.
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Jremgangsmiider kritiseret, fordi de ikke kan skabe sikker viden eller substantielt ny
viden, og fordi den viden, de frembringer, er tilfeeldig (jf. kapitel 4.3.1), mens hypo-
tetisk deduktive fremgangsnuider blev kritiseret for at blokere for nye tund i empirien
(jf. kapitel 4.3.1).

I kvalitativ forskning seger man undertiden at bygge bro over modsaetningen mel-
lem teori og empiri ved at optraede som ‘almindelig kompetent sprogbruger” eller
‘almindelig besidder af en given kultur’ i dataindsamlingen og den ferste del af
tolkningsprocessen, dvs. med en forforstdelse, der angiveligt er renset for teoretiske
forudsatninger. Teorten indseettes forst i den dybere tolkning af dataene. Det er
f.eks. tilfaeldet i Agars formulering af et videnskabsteoretisk og metodologisk
grundlag for etnologien (jf. kapitel 5.4) og i udgaver af sekvensanalysen, hvor man
rekonstruerer tekstens selektion af specifikke regler for betydningsproduktion pa
baggrund af de mulige regler inden for sprogfallesskabet (jf. kapitel 5.5). Koch og
Witzel har karakteriseret tilsvarende fremgangsméder som den kvalitative
forsknings Dr. Jekyll and Mr. Hyde syndrom (jf. kapitel 5.7.3).

Frembringelsen af ny viden kan beskrives som ‘hypotetiske slutningsprocesser’, dvs.
kvalitativ induktion og abduktion. I den kuvalitative induktion sluttes fra et ukendt
feenomen til en hypotese om, at en kendt regel kan forklare foenomenet. 1 abduktio-
nen sluttes fra et ukendt feenomen til en hypotese om, at en ikke tidligere kendt
regel kan forklare feenomenet. Kelle gor opmeerksom pa, at videnskabelige teore-
tiske udsagn altid er forbundet med tidligere teoretiske antagelser. Det indebaerer,
at forskellen mellem kvalitativ induktion og abduktion ikke er sd skarp, som defi-
nitionen antyder (jf. kapitel 4.3.2).

Induktionens problem kan loses ved at indfore teori, men en lesning, der inde-
barer benyttelse af hypotetisk deduktive slutninger, forhindrer ny teoretisk erken-
delse ud fra empirien. Ifolge Kelle og Strauss kan man i stedet veelge at anvende
sensibiliserende koncepter, som giver nogle teoribaserede retningslinier for, hvad
man skal sope efter i empivien, men som ikke lukker opmarksomheden for det,
‘empirien har at meddele’ Herved kan erkendelsens udgangspunkt ekspliciteres
og begrundes ud tra en mere omtattende teoretisk forstielse samtidig med, at der
bevares dbenhed og sensibilitet over for empirien. Det bliver potentielt muligt at
skabe ny viden nuden for en kendt og kontrolleret ramnie.

Fremgangsmaden loser imidlertid ikke problemet fuldt ud. Pa et tidspunkt er man
nadt til at bevaege sig fra aben kodning ud fra sensibiliserende koncepter til selek-
tive kategoriseringer af datamaterialet. Hos Strauss bliver sporgsmélet pa et tids-
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punkt: Hvad Karaktenserer disse handhnger som type? | undervismingsanalyserne
har et tilsvarende sporgsmal veeret: Flvad karakteniserer disse modsaetninger som
type? Det sensibiliserende koncept giver ikke retningslinier for udpegning af rele-
vante karaktenstika ved empirien, der gor det berettiget at tale om typer, men
typerne emergerer heller tkke ud fra empirien (jf. keitikken at induktiv videnskab-
steori). Hvor kommer de da tra? Fra forskerens erfarings- og teoribaserede forfor-
stdelse! Forholdet mellem teort ag empint kan ikke fastlegges a prionr en gang for alle
1 et sensibiliscrende koncept, f.eks. 1 form af en teoribaseret sogemodel. Det md re-
flekteres kontmuerligt 1 forskningsforlabet.

Dybdehermeneutikken papeger, at relationen mellem abenhed og strukturening har
endnu et niveau. Overforings-/modoverferingsrelationen opdages kun under for-
udseetning af, at forskeren ikke fokuserer opmerksomheden, det fokusering inde-
barer en selektion, som forlundrer opdagelse af analysegenstanden.

7.2.2 Teonens perspektivselektion

Hvor teort-empirisporgsmalet drejer sig om forholdet mellem autencitet og struk-
turering, drejer teonsporgsmalet sig om perspektivselekbionen 1 det teoretiske forsticl-
sesraster Videnskabens teorigrundlag udger dens model af genstandsfeltet. Den teore-
tiske opmaerksomhed er de “briller’, videnskaben ser med. Teorien gor det muligt
at se noget, som andre maske 1kke ser, men er ogsa indsnavrende 1 forhold til de
mulige perspektiver, der kunne anlaegges: Evnen til at undres og producere ny
viden pges med tilegnelse af teor1, men tilegnelsen producerer ogsa nye fortegnel-
ser, nye bias.

Det kan eksemplificeres ud tra nogle af de metodologityper, der er behandlet 1 af-
handlingen.

- Handlingsteorien er baseret pa, at mennesker har en intentionel bevidsthed,
med en felles basis af regler 1 livsverden, men ogséa pa at handlinger ikke
kan prognostiseres. Menneskelig handling kan forstas, men ikke kausal-for-
klares: Den enkelte kan vaelge at gore noget andet. I de mest 1dealistiske ud-
gaver at handlingsteorien produceres en blindhed ift. intentioner og konse-
kvenser af handlinger, som aktererne ikke er bevidste om, fordi de ikke er
indeholdt 1 realitetens umiddelbare fremtraedelse 1 hverdagen (jf. kapitel 5.6).
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- Dobbelthermeneutikken stemmer overens med handlingsteorien i, at mennesker
principiclt kan forstd den sociale realitet ved hjzlp af deres forhdndenvaren-
de sproglige erkendelsesredskaber, og i at man ikke kan tale om sociale kau-
salforklaringer. Samtidig anerkender dobbelthermeneutikken, at den enkelte
ikke har kendskab til alle de sammenhenge, der pdvirker handlingerne og
deres konsekvenser. Men dobbelthermeneutikken har ikke blik for det ube-
vidste eller for mekanismer i samfundet, der producerer ‘nadvendig falsk be-
vidsthed’ (jt. kapatel 6.1).

- Dybdehcrmeneutikkens model af realiteten indbefatter disse forhold og aner-
kender cksistensen af quasi-naturalistiske drsagssammenha:nge. I den socialp-
sykologisk inspirerede kvalitative videnskab leder man konsekvent efter det,
der gemmer sig bag aktorernes intentioner, isaer efter de bevidsthedsindhold,
adferdsformer, mv., som subjektet forsvarer sig mod. Koncentrationen om
f.eks. forsvarsmekanismerne kan sé til gengeeld speerre for indsigt i mere
rationelle begrundelser eller begrundelser, som blot ikke er reflekteret, fordi
de er en del af kulturens baggrund (jf. kapitel 6.6.4).

Teoriens perspektivselektion, dvs. at teorien er med til at definere erkendelsesinter-
essen og de aspekter ved erkendelsesgenstanden, man interesserer sig for, inde-
barer, at teorivalget ma argumenteres eksplicit.

Man kan benytte teoriplurahisime/-trinngulering som metode til at undersoge flest
mulige forskellige aspekter ved et problem. Men teoripluralisme bliver et tomt
begreb, hvis man gar ud fra, at den ene teori kan vere lige s& god som den anden,
eller at teorier kan supplere hinanden gennem simpel addition. Teorier, som veel-
ges pa et eksplicit grundlag, der modsvarer den ekspliciterede erkendelsesinteres-
se, kan fungere sammen i en ‘perspektivgennemtraengning’. Man kan f.eks. ikke
begribe psykologiske forhold med sociologi og vice versa, men perspektiverne kan
flettes sammen og forskellige analyser kan benyttes til at belyse hinanden, hvis
man er bevidst om deres respektive forudsaetninger (jf. redegerelsen for Lorenzers
opfattelse at torholdet mellem psykoanalytisk teori og kritisk samfundsteori i kapi-
tel 6.2.4).

7.2.3 Datagenerering er datafiltrering
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Relationen mellem autensitet og strukturenng er ligeledes atgorende for datage-
nereringen, dvs. for udveelgelse og fastholdelse af data. Den specifikke kontekst for
datamdsamlingen, forskeren tilstedevarelse og rolle 1 feltet samt metoderne og
medierne til at fastholde data bevirker, at den samlede datagenerering producerer,
selekterer og konstruerer en specifik realitet, som siden udgor grundlaget for den
fortsatte forsknmgsproces.

Konteksten har afgorende betydning tor, hvilke indhold der produceres. Sproglig og
anden interaktion indgar 1 samfundsmaessige forandrings- og leereprocesser, den
historiske kontekst andrer sig og subjekterne andres. Det er en del af baggrunden
for, at man 1kke kan prognostisere handlinger. Og der er forskel pad samme
aktorers betydningsproduknion 1 forskellige kontekster. Vore egne empiriske under-
segelser rummer f.eks. cksempler pd, at de samme interviewdeltagere kan udtryk-
ke vidt forskellige opfattelser afhaengig af, om de bliver interviewet hjemme eller
pé arbejde (se ogsa kapitel 6.4).

Forskerens placering 1 feltet er ligeledes vighg for betydningsproduktionen. Med
betegnelsen det hermeneutiske felt I angiver Leithduser og Volmerg, at alle sociale
situationer produceres og tolkes ud fra de specifikke kontekstbetingelser og per-
sonrelationer, der konstituerer situationen. Nar et socialt omrade gores til genstand
for forskning, sker der en pavirkmng af interaktionen. Det er en illusion at tro, at
man som forsker kan vare neutral eller usynlig 1 omgangen med adspurgte eller
observerede subjekter Som interviewer, observater, mv er man til stede og pla-
ceret 1 en rolle, der kan udvikles og eendres 1 forlebet. Pdvirkningens karakter af-
hanger bla. at, om tolkningsgenstanden skal repraesentere den ‘autentiske kultur’
eller ‘aktorernes tolkmmnger af kulturen’ 1 det forste tilfelde soges forskningsgenstanden
1 dens naturlige design’ Det er udbredt inden for etnologien, hvor feltforskningen
benyttes som metode. Malet er at belyse kulturen for s& vidt muligt, som den er
Om kulturen kun viser torsheren sin ‘udvendige side’, mens den ‘indvendige side’
reserveres for de indviede, athanger 1 hoy grad af den relation, der skabes mellem
forskerpersonen og aktorerne feltet (jf. Flick 1991 s. 154). I det andet tilfalde, f.cks.
forbindelse med mterviews, pavirker forskeren mere wnefaldende kommunikatio-
nens indhold (jf. kapitel 1.4).

Videnskabehghed indebeerer reflcksion af de specifikke produktionsbetingelser 1 den
situation, der omdannes til datamateriale: Hvilke sider vises, hvilke holdes skjult,
hvilke over- henholdsvis undereksponeres, etc. og hvilke arsager kan der vaere til
det?
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Fastholdelsen of data indebacrer 1 sig selv en selektion. Et specifikt udsnit af realite-
ten festnes 1 et specifikt medie, der satter et serligt perspektiv og etablerer nogle
seerlige filtre ift. situationen. De medier, der giver den mest detaljerede og omfat-
tende gengivelse at interaktionen vil ofte vaere de, der samtidig pavirker interaktio-
nen mest. Optagelse med videokamera pavirker f.eks. interaktionen mere end ud-
arbejdelse af feltnoter i enrum, medmindre der benyttes skjult kamera. Nogle anbe-
faler et generelt sparsommelighedsprincip i forhold til dataindsamlingen, dvs. kun
at benytte det udstyr, der er rimeligt i forhold til den tolkning, man ensker at
foretage (jf. Flick 1991).

Videnskabelighed ma under alle omstendigheder indebaere en refleksion af relatio-
nen mellem behovet for data og de specifikke fordrejninger, forskellige medier producerer:
@nsker man f.cks. at opnd et multisymbolsk udtryk for interaktionen pa bekost-

ning af autensitet eller vice versa (se ogsa kapitel 4.2).

7.2.4 Tolkningsmetoder

Tolkning indebeerer, at man skaber overskuelighed og klarhed i datamaterialet,
finder monstre, forenkler, sclektere det vasentlige fra det uvasentlige, mv. Som
pavist er det anvendte teorigrundlag, opfattelsen af forholdet mellem teori og em-
piri og datagenereringen afgorende og uadskillelige fra tolkningen, men forskellige
tolkningsmetoder har ogsé en selvsteendig betydning for, hvilke resultaterne tolk-
ningen kan nad frem til.

De ydre tekniske fremgangsmdder, man benytter til at indsamle empiri (spergeskema,
interview, observation, deltagende tilstedeverelse i feltet, mv.), heenger ikke direk-
te sammen med forskningens teorigrundlag, selv om teorien giver visse preeferen-
cer, men formilene med at anvende metoderne, de detaljerede fremgangsmader i
dataindsambmgen og analysemetoderne gor det i hoj grad.

Nogle typer at tolkningsovervejelser er behandlet lobende i afhandlingen:
- Hvordan fanger man samspillet mellem ude fra og inde fra perspektiver?

- Flvordan fanger man samspillet mellem indholds- og relationsplanet i den
sproghye interaktion?

o S |
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- Hvordan tanger man samspillet mellem interaktionens bevidste, ikke bevidste
og ubevidste dynamikker og kraetter

- Hvordan opndr man biade dybde og bredde 1 sin analyse?

En bevidst handtering at metodetrmygulermg kan bidrage til at belyse forsknings-
genstanden ud fra forskellige perspektiver og til at oplyse forskellige sider at den:

Ift. analysen af erfaringsorienteret arbejderuddannelse kunne det f.eks. vaere hen-
sigtsmaessigt at kombinere materialeindsamling og observation med interviews og
etnologisk feltarbejde samt mere kvantitative dataindsamlingsmetoder. Det har vi
giort 1 den samlede evalucrmg af STI-uddannelsen, og 1 FIU-undersegelsen, men
ikke gennemreflekteret ift. de forskellige metoders mulige bidrag til en dyberega-
ende analyse af de dynamikker og kreefter, der virker 1 undervisningen. Man kun-
ne endvidere koble benyttelsen af vertikale med honsontale analyser for at sikre
dybde og bredde 1 tolkningen.



Kapitel otte

Erfaringstolkning i undervisningen

Afhandlingens afsluttende kapitel rummer et forseg pa at sammentenke de teore-
tiske overvejelser bag Negts forslag til retningslinier for en erfaringsorienteret
arbejderuddannelse (jf. kapitel 2) med relevante sider af afhandlingens videnskab-
steoretiske og metodologiske overvejelser. Sigtet er at belyse nogle premisser for
at deltagere kan benytte erfaringstolkning i undervisningen produktivt i deres erfarings-
proces. Mulige retninger for udfoldelse af deltagererfaringer analyseres, betingelser-
ne for at inddrage teori i undervisningen diskuteres, og der opridses nogle pra:-
misser for en konfronterende leererrolle. Desuden papeges nogle forudsatninger
for, at forskingen i de dynamikker og kraefter, der fungerer i erfaringsorienteret undervis-
ning, kan budrage til at kvalificere undervisningens grundlag. Forskningens produktive
rolle preeciseres, men det understreges samtidig, at der er risici forbundet med en
forskning, der studere leereindholdenes subjektive betydning. Kapitlet afsluttes
med en kritisk diskussion af mulighederne for at gennemfore erfaringsorienterede
undervisningstorlob i Fagbevagelsens interne uddannelsessystem (FIU).

Der skal tages nogle forbehold i forhold til den teoretiske analyses relation til pee-
dagogisk praksis og den perspektivselektion, der ligger i fremstillingen.

Der er 1ikke tale om nogen dirckte overforingsmulighed mellem de typer af tolkning
og udfoldelse af deltagererfaring, som udspringer af forskning i erfaringsorientere-
de undervisningsforlob, og de muligheder der gives i praksis. Den rums- og tids-
maessige opdeling mellem et hermeneutisk felt I og et hermeneutisk felt II giver
forskningen lejlighed til at etablere en emotionel og kognitiv distance til feltet, der
ikke foreligger som realistisk mulighed i praktisk undervisning. Forskningens maél
og midler er udarbejdet med denne distance som grundlag. Den gor det ganske
vidst muligt at angive primcipielle rebunger for udfoldelse af deltagererfaringer, men
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analyserne at ertaningsonienteret undervisning viser, at der eksisterer nogle staerke
dynamikker 1 undervisningen, som modvirker udfoldelse af erfaring, og som kon-
frontercr undervisere med forventninger og krav, der ikke blot kan overheres. Det
ville vaere pandagogisk nawt at male paedagogisk praksis med en alen, der er kon-
strueret som ideal for erfaringstolkning™

Det skal hgeledes understreges, at fremstillingens udgangspunkt 1 overvejelser
vedrorende videnskabelig teksttolkning medferer en perspektivforsterkning og -af-
greensmng Ved entydigt at laegge veegt pd den verbale tolkningsproces 1 under-
visningen udelades nogle problemstillinger, som er centrale for en mere omfattende
padagogisk forstaelse, bla. folgende:

- Forskelhge padagogiske arbepdsmidder, sasom projektarbeyde, case-opgaver,
rollespil og formdling, producerer forskellige manifestationer af deltagernes
ertaring og dermed torskellige betmgelser for tolkmngen af erfaringer. Denne
problemstilling behandles ikke”

- Den verbale tolkning at ertaringer kan ganske vist tage udgangspunkt 1 andre
manitestationer end de rent sproglige, men de typer af laereprocesser, som
udelukkende eller primaert toregar pa et non-verbalt plan, behandles ikke 1
deres egen ret (tacit knowledge, leering-1-praksis, mv ).

8.1 Dimensioner 1 tolkningen af erfaring

Hwvis man skal benytte ertanngsorienteret undervisning 1 emancipative lazreprocesser
(if. kapitel 25, ma hermencutikkens udgangspunkt tages alvorligt: Vi befinder os
altid inden tor en honisont, der giver mening til de tolkninger, vi foretager, 1dct
tolkningsprocessen indebierer en lobende revision og fornyelse at meningsudkast

(jf. kapitel 5.2.2).

" Se opsa \ndes wen og Somner 1939 5. 88 1 samt Andersen, mil 1993 5. 327 {f.

7 Betydmngen at den piedagogiske tireticheygelse or bla, behandlet + Andersen og Sommer 1994 5. 48 1, 5.
137 1f og 5. 169 11).

* Jf. bla. Schan 1987 Lave 1988 samt Andersen og Iversen 1994 5. 72 {f).
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Hermencutikkens udgangspunkt implicerer, at vores reaktioner p& undervisningen
og vores lenng er grundet i et mode mellem vores samlede forudsatninger og for-
ventninger oy den mening, vi tilleegger undervisningen i konkrete situationer. Hvis
handlingsteorien udsagde den fulde sandhed, hvis vi umiddelbart kunne gennem-
skue grundlaget for og konsekvenserne af vore handlinger, ville megen undervis-
ning vaere overfledig. Sddan er det ikke! Temaer i erfaringsorienteret undervisning
har relation til vigtige forhold i vores hverdag, konkrete leregenstande bearbejdes
pd bestemte mader, fremkalder bestemte typer af motivation, osv., som er afhan-
gig af den laering eller det forsvar mod leering, som er produceret i livshistorien.
Den hidtidige forarbejdning af laereindhold har veesentlige funktioner i den “psyko-
dynamiske husholdning’, og indgar integreret i hverdagens og livshistoriens for-
svarsvierker. Ikke-bevidste og ubevidste forstaelsesforudsatninger, som henger
sammen med reproduktionen af den ‘relativt naturlige indstilling” og med under-
trykkelsesmekanismer, lidelseserfaringer og angstproducerende pavirkninger, saet-
ter sig igennem bag om ryggen pa den enkelte. Man er ikke altid bevidst om de kraf-
ter, der styrer forstielsen, og meget forstielsesenergi er fastldst i forsvaret mod det,
der ikke md komme til orde. Samtidig rummer forforstaelsen og beredskabet til at
lere resultaterne af den faktiske bemestring af realiteten pa de givne vilkdr. Olesen
har segt at fange dobbeltheden i felgende formulering: "Den subjektive handtering
af den forhandenvearende virkelighed er grundlaeggende et forseg pa at etablere et
‘kompromis’ mellem subjektive ‘behov’, driftstilskyndelser, og aktuelle livsbetin-
gelser. Derfor forholder vi os subjektivt altid pa en gang offensivt omformende
overfor denne realitet - vi handler efter egne behov - og defensivt omformende pd
vores egen berudsthed - vi rationaliserer og harmoniserer i forhold til manglende
handlemuligheder.” (Olesen 1985 s. 258).

Det bety der, at erfaringsorienteret undervisning ikke kan stotte deltagernes er-
faringsproduktion, hvis den lasriver behandlingen af undervisningens temaer fra
en belysning af deltagernes forudseatninger. Den mé beskeeftige sig med betingel-
serne for torstdelsen af temaet, dvs. forforstdelsen og de mekanismer, der konstitu-
erer den. | {ichstetter har udtrykt en tilsvarende erkendelse sddan: "Bildung
bemiiht sich darum dass der einzelne Mensch die Entstehung seines Alltagsbe-
wusstsems wie die Verbimdung von objektiver Geschichte und individuellem Den-
ken, Fiihlen und Handeln nachvollzichen, wahrnehmen und bewusst empfinden
kann. Dicses bemiihen dient daza, sich von entfremdenden und destruktiven Me-
chanismen 2u betreien, die innere Wirklichkeit zu bewegen, wo sie durch friiher-
worbene, langjihrig geiibte und abgesicherte Einstellungen eigener Wiirde, Auto-
nomie im \Wege stehen. Datiir st es notwendig, dass der Einzelne sein Alltagsbe-
wusstsein erkennt und erspiirt. Es gilt, die von ihm selbst gesetzten Gefangnisse
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zu erleben und zu ertahren und aus dieser Einsicht sie zu Offnen fiir eine neue
Moglichkert des Dasems.” (Hochstetter 1982 s. 238).

Negt omtaler det som en dobbelt proces: Man skal blive bevidst om undertrykkel-
sen at mdre og ydre natur, dvs. om kapitalismen 1 sig selv og kapitalismen uden
for Bevidstgorelsen retter sig begge veje 1 en opklaringsproces, som omfatter kog-
nitive oy affcktive dimensioner Hochstetter beskriver det som en sammenhan-
gende proces: "Die angstbewiltigende umfassende Betrachtung der eigenen ge-
schichtlich gewachsenen Beziehung zu einem Thema 1st daber emn ebenso differen-
zierter Vorgang wie die umfassende Klarung des Themas selbst. Das eine st

Voraussctzung und inhaltlich wichtiger Bestandteil des zweiten.” (Hochstetter 1982
s. 240)7

Det betydcr, at erfaringsorienterede eksemplariske laereprocesser er komplicerede:
De omfatter en sammenhangende tolkning af temaet og ens egen erfaring med temaet.
Denne dilektiske proces omfatter helheden 1 erfaringens fortids-nutids-fremtids-
struktur og dermed tilegnelse og gentilegnelse af hverdagslivet sdvel som eksperimen-
terende wdkast af handlemuligheder (sociologisk fantasi) og kritisk analyse af handlemu-
lighedernes realiseringsbetingelser - Dvs., at erfaringsorienteret politiske arbeyderud-
dannelsc sigter mod at give deltagerne lejlighed til at udvikle deres forudsaetninger
1 tre sammenhangende dimensioner: At opnd viden om egne lereforudsatmnger, her-
under om blokeringer af leereforudsaetninger, at opnd viden om undervisningens tema,
og at frisette fantasien 1 cksperunenterende udkast. Dimensionerne kan udfoldes 1 tre
modsvarende bevaegelsesretmnger:

- Fra den umiddelbare tolkning at undervisningens temaer pa baggrund af
egne ertaringer til en stadig dybere forstaelse af erfaringernes konstitutions-
betingelser

- Fra den umiddelbare forstielse af problemer 1 hverdagen til en stadig dybere
afdakning og erkendelse at bagvedliggende drsagssammenhange.

- Fra den umiddelbare relation til forholdene som de er, og ens egne mere eller
mmdre bevidste bidrag til deres reproduktion, til en produktion af nye prak-

¥ Den fielles v dre forstaclsesgenstand er bla. betydnngstuld, fordi den udvider kredsen af horsonter, der kan
mediere de mdividuelle forstaclser. Man har ct lelles udgangspunkt at forholde sig til, som andre kan anskue
ud fra deres perspekoiv og baggrund.
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sisudkast og en forstaelse af de mekanismer, der blokerer udkastenes reali-
seringsmuligheder.

Malet kan beskrives som autonomi, det vil bla. sige, at man frivilligt og bevidst er
i stand til at tilpasse sig historiske normer og afhangighed, at man kan indordne
sig pa et oplyst grundlag, men ogsa at man er indstillet pa og har kompetence til
at producere nye normer og livsbetingelser, hvis man ikke kan st inde for de
eksisterende.

8.2 Teoribaseret erfaringstolkning

Hvis man skal have mulighed for at benytte politisk arbejderuddannelse som led i
en erfaringsproces, forudsatter det, at undervisningen inddrager viden, som over-
skrider ens umiddelbare horisont, og at der sker en videreudvikling af de teoretiske
kompetencer, man er i besiddelse af (se ogsa kapitel 2). Man har behov for viden/-
kundskab om sammenhenge, som ikke erkendes i den daglige tydende omgang
med hverdagslivet og behov for supplerende teoretiske produktionsmidler/erken-
delsesredskaber. Erkendelsesmaessigt tjener begreber, kategoriseringer, mv. bla. til
at give en mere ordnet forsticlse af det man beskeeftiger sig med, at se sammenhange 1
et nyt lys cller at se nye smmmenhange. De er vigtige forudsatninger for at kunne ge-
neralisere ouden til andre omrdder.

Hermed bliver samspillet mellem teori og deltagererfaring et lige s centralt omdrej-
ningspunkt i erfaringsorienteret undervisning som samspillet mellem teori og em-
piri i den kvalitative analyse af undervisningsforleb. De videnskabsteoretiske over-
vejelser 1 afhandlingen (jf. kapitel 4.2) kan derfor ogsé have relevans i forhold til at
belyse pramisserne for samspillet mellem teori og erfaring i undervisning.

Den induktive videnskabsteori modsvarer en pedagogik, der alene baseres pa en
sammenfatning og systematisering af deltagernes erfaringer. Undervisningens perspek-
tiv afgracnses af deltagernes umiddelbare horisont. Hvis deltagerne ikke ved det
meste i torvejen, far de det naeppe at vide, og eventuelle fordrejninger i den sub-
jektive bearbejdning af hverdagslivet forbliver uantastet.

Den hypotetisk deduktive videnskabsteori modsvares af en padagogik, der pa
forhand upstiller detaljerede teoretiske tolkningsrammer for undervisningen. Herved
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mistes mubigheden tor at mddrage problemstillinger og temaer, som er relevante
ud fra deltagernes interesser og ertaring. Der speerres for bearbejdning af erfarin-
ger, som 1kke kan ‘subsumeres’ teorien. I den kvahtative analyse forer en hypote-
tisk dedukiv tremgangsmade til perspektivindsnzevring. I den erfaringsonenterede
undervisning bliver konsekvensen at forudfastlagte teorirammer hojst sandsynligt
ogsd parallellenng.

I de undervisningsforlub, der udger det primaere grundlag for afhandlingens over-
vejelser, har vi tilstraebt at tastholde et dbent dialogisk forhold mellem teori og er-
faring ved at formulere temarammer, der kunne forbinde deltagernes konkrete
erfaringer og handlingstorslag med deres grundlag og realiseringsbetingelser. Te-
marammerne har angivet udfoldelsesretninger for erfaringen, men har ikke veeret
erfanngsspeafikke (jf. kapitel 3). Det har veeret mélsetningen at give deltagerne
lejlighed 1l at etablere en integreret sammenhang mellem deres erfaring og teori
(teorien matte ikke vaere udvendig ift. erfaringen) og en fat sammenhang (erfarin-
gen skulle give den teoretiske viden konkret indhold).

Henning Salling Olesen har anvendt begrebet ‘tematisering om formidlingen mel-
lem ertaringer og begreber samt viden, som bruges til at strukturere og supplere
erfaringerne med. Han optatter tematisering som: "En dben, arbejdende struktur 1
forhold til deltagernes virkelighedsertaringer og 1 forhold til en videnskabelig sy-
stematik oy begrebsdannclse (jf. Olesen 1985 s. 281). En produktiv tematisering
karakteriseres bla. ved, at: "

- Vassenthge subjektive kontlikter kan formuleres.
!

- Vasentlige erkendelsesredskaber (begreber, metoder, osv ) kan afpreves og
kritiseres.

- Intersubjektive kontlikter og politiske kontlikter traeder frem.
- Faste meninger og tordomme etterproves og problematiseres.

- Etableret viden etterproves kitisk, og relateres til samtundsmaessige mter-
esscr og modsatninger

- Fantasier, drsmme og utopier formuleres socialt.

- Fortraengte tolelser oy ertarimger bringes til bevidsthed.” (Olesen 1985 s. 282).
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Analyser at erfaringsorienteret politisk arbejderuddannelse viser, at det kan vare
vanskeligt at benytte undervisning til at etablere en produktiv forbindelse mellem
erfaring oy teori”. Det skyldes bla. mangel pé relevant undervisningsmateriale™,
og at deltagergruppen sjeldent har erfaring med at anvende teori. Men arsagerne
skal ikke kun soges her. De empiriske analyser peger pa, at problemerne i lige sa
hoj grad har baggrund i

- Socialiserings- og kvalifikationsprocesser, der blokerer den teoretiske erken-
delsesinteresse (nederlagserfaringer i skolen, mv.).

- Delcnsive forsvarsreaktioner mod samfundsmaessig magtudoevelse, der er
knyttet til teoriproduktionen og dens anvendelse.

- Forsvar mod at amndre opfattelser og sproglige udtryksmader, som er en del
af grundlaget for det sociale tilhor til et specifikt kulturelt milje.

- Larcindholdenes pracise subjektive betydning i deltagernes dagligdag'”.
Det er vigtigt at forstd og arbejde med disse dybereliggende mekanismer bag mod-

standen, hvis forsvarsenergierne skal kunne omseettes i en teoritilegnelse, der kan
indga som kritisk moment i erfaringsdannelsen.

R Erfannger 1va analysen af STl-uddannelsen understreger, at vi kan vaere "fulde af ord, men fattige pa
begreber’ (Iale 1989). Vi har set cksempler pa, at teoretiske begreber funktionaliseres ift. eksisterende
magtstrukturer, uden at deres betydning indgdr 1 bearbejdningen af deltagerens forudsatninger. Sxtninger
som: "Nu shal jeg cddermanenug evaluerer lidt pa dig!” cller "Du opfarer dig jo som et "utilpasset barn’!",
udtrykker ikhe kun, at begreber cr tilegnet som ord, uden at det er ganske klart om forstdelsen er fulgt med,
nicn ogsd at Je frickke ord’ (STI-deltagernes udtryk), som 1 eksemplerne er hentet fra henholdsvis projekt-
padagogik v timsakbonsanalyse, kan udnyties psykodynamisk stabiliserende i hverdagens spil om magt
1 samaibeplet med bryggenarbepderne blev problemet erkendt og omsat 1, at vi udarbeydede tre studick-
redshefter om henholdsvis teknologsk udvikling, kenusk arbeydsmitjo og fysisk arbeydsmiljs, der alle var
oricateret n d ot kunne mdga s erlanngsorienterede studickredstorlpb. T ST-uddannelsen har vi ligeledes
papeget problemet (. Andersen og Sommer 1994 5. 184) og sogt at lpse det i praksis ved at formulere
munddige o <krflige opkeg. der hunne indgid som grundlag for undervisningen, men ogsid her viste der sig
ct behov oy enmere omfattende indsats mht. udarbeydelse af egnet matenale.,

Denne socie pind® henviser al et centialt forhold 1 ertarmpsorienteret politsk arbeyderuddannelse, som vi
har spgt at Letyse 1 de empiske studier Dér hvor studiet af samlundsmaessige forhold gdr friv at vaere los-
revet instruracatahiserbar viden om enkeltfienomener, til a ville forklare dem som fremiredelsesformer for
fundamentaic tivsbetungelser, lizger som regel ogsd de stgrste subjektive blokennger (se ogsi Andersen mil.
1983 5. 100
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8.3 En honfronterende undervisning

Hvad skai deltagerne med en underviser? Formalet med erfaringsorienteret poli-
tisk arbejderuddannelse er at give deltagerne lejlighed til at udvikle deres auto-
nome erhendelse og handlingskompetence samt at friseette og udvikle deres in-
dividuelle og kollektive potentialer Hvis undervismingen skal veere en reel statte
for deltauernes leering ma den konfrontere deltagernes forudsetninger Det er lige sa
ufrugtbart tor deltagernes leereproces, hvis undervisere forsoger at diktere dem,
hvad de -Lal mene og tro, som hvis deltagernes spontant formulerede ensker,
behov oy kntikpunkter tolkes som alenestidende og fuldt oplyste udtryk for deres
opfattelser og ntentioner Deltagernes forudszetninger kan hverken betragtes som
renvaskede tavler, der kan udfyldes med hvad som helst, eller som jomfruelig jord,
hvor kornet gror, hvis blot man tillader dets spontane vaekst. De forudsaetninger
deltagerne bringer med sig virker staerkere og er mere komplicerede end som sé.

I en feellus tolkning af ertaringer drejer det sig ogsé om at belyse de sider af er-
faringen, som ikke umiddelbart formuleres. Det kraever nogle gange en underviser,

der kontronterer den enkelte med torsvar, brudflader og ambivalens, og med hvor-

dan det ~amfundsmaessige system reproduceres 1 og ved ham eller hende (se ogsa
Andersen 1994 s, 196)'", og det forudsaetter, at deltagerne accepterer at forholde

sig kritisk til egne forudsatnmger- Hvorfor har jeg to opfattelser, der stnder mod
hmanden hvorfor er jeg pd samme tud engageret og tager afstand, etc.? Madet

mellem deltagere og undervisere skulle gerne fore til en formidling mellem horsonter'®

" rapporten om STI uddannelsen har vi peget pa 3 centrale kererkvalifikatoner:
Koiupetence til smmlundsvidenskabelig analyse af lereindholdenes betydning for deltagerne.
Kompetence 6l at analysere ug torsta kereindholdenes subjekuve betydnng for deltagerne.

Kompetence til at arbeyde erfanmgsorenteret og tl at analysere mulighederne for cksemplansk ud-
fold.Ise al kereindhold.

Polinisk handlingskompetence.

Kompetence til at apalysere, vardere og handle hensigtsmiessigt 1 forhold tit den soctale interaktion 1
unduervisningen,

W Bormudlinuen modsvarer 3 en vis forstand videnskabens eksplicntering af brud og lpsningsprocesser (jf.
kapitel §), v lige som 1 vdenskaben gaelder det, at etableringen af *sammenh®ng rummer en forstdelse af,
at der ikke altd og npdvendigvis er sammenhieng, at virkeligheden er modsiningsfyldt og konfliktprieget, og
at bevidstheden producerer skinsyuteser, harmomserg, parcellering, mv
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Det umiddelbart tilgaengelige udgangspunkt for en konfronterende laererrolle lig-
ger i udpangspunktet: Erfarede problemer og konflikter. Men i det omfang man
anskuer disse problemer, der i hoj grad er motivationsbarende for lereinteressen,
ikke blot som noget kvalitativt anderledes - og mere truende/farligt end s3 meget
andet - men som nye fremtraedelsesformer for konfliktomrader, der eksisterer i
forvejen, bliver det vanskeligt. Dermed naermer man sig erfaringer, som ofte er
fastholdt 1 rationaliseringer og segmenteret hverdagsbevidsthed, og der bliver tale
om at rejse sporgsmal om samfundets strukturering af deltagernes liv og person-
lige integritet. Det er en gensidig og personlig sag at dbne for disse problemer, og
det kan \.vre vanskeligt at opdage sammenhaengen mellem det der siges, og det
der ligger bag (if. ogsa Andersen, mfl. 1983 s. 97).

Undervisnmgssituationen giver umiddelbart adgang til interaktionens manifeste lag:

- De nilstedevaerende i undervisningsrummet deler sprogspil, og har dermed
adgang til de kollektive symbolsystemer og til enkeltpersoners seerlige made
at udtrykke sig pa.

- De har mulighed for kontinuerligt at teste deres forstdelse i dialog med hi-
nanden.

Ligesom logisk og psykologisk forstdelse er forudsatning for dybdehermeneutisk
forstielsc. or forstielse af den umiddelbare erfaringsartikulation forudsactning for
indsigt i brudflader, forsvarsmekanismer, mv. Udfordringen handler om at blive
opmarksom pé det, der siges og gores ‘'under’ det manifeste plan. Det er ikke
mindst oplysningen af den 'blinde’ tilvaerelse og italesattelsen af de ‘tavse’ erfarin-
ger, der vor det muligt at indkredse og diskutere modsatninger og kompleksitet.

Deltagernc kan udvise betydelig finesse i at styre uden om diskussionspunkter,
som er konfliktskabende. Underviseren bliver stillet over for at skulle fastholde
brudflader i erfaringen, som ellers var blevet overhort/forbigaet eller at afdaekke
forsvarsmuckanismer, som kun er tilstede i undervisningssituationen som fraveaer af
visse erfanngsomrader. Men undervisere skal ogsd veere opmarksomme pé egne
forsvarsrcaktioner, der kan have en konfliktudgraensende effekt.

En kontronterende undervisning ma nedvendigvis vare diskursiv, treede ud af
hverdagshommunikationen og problematisere samtalens im- eller eksplicitte gyl-
dighedstordringer. Der er imidlertid greenser for, hvor ofte kommunikationen kan
brydes, oy det er ikke lige meget, hvordan det foregar. Man kan sammenligne med
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et forhov lorhoret er en ckstrem samtaletorm, hvor det diskursive element har
overveg: usyldighedsfordringerne problematiseres konstant, der skabes utryghed.
Basis for hverdagskommunikationen er, at vi stort set forstdr hinanden (jf. kapitel
5). Den ucr ikke forstdr, opfattes som fremmed, besvaerlig eller evt. som truende.
Den konironterende underviserrolle rammer en balancegang mellem diskursivitet og
en adferd om understotter den komnmunikatiwe handling 1+ undervismngen. Feltfor-
skerens dilemma mellem at deltage 1 kommunikationen og at afbryde den er ogsa

underviscrens. Det krever dbenhed og tryghed at arbejde med ikke konsensuelle
omrader

Sammenhangen mellem lereindholdenes status 1 deltagernes hverdag, deres sub-
jektive bearbeydning af dem og den konfronterende underviserrolle kan illustreres
ud fra noule cksempler

Det forstc cksempel er hentet fra projektvejledningen 1 STI uddannelsen. En projekt-
gruppe, Jder havde valgt at beskeftige sig med medlemsdemokrati og -aktivering,
havde formuleret folgende problem: Hvordan sger vi medlemmernes aktivitet og
forbedrer demokratiet? Vi spurgte gruppen om, hvorfor det ville vaere godt at akti-
vere medlemmerne, og hvortor det eventuelt var godt, at medlemmerne forblev
passive? \'i bad dem samtidig om at opdele deres svar 1, hvad der ville vare godt
for dem -clv som personer, og hvad der ville vaere godt for fagbevaegelsen?

Gruppen kunne pege pa mange gode grunde til at aktivere medlemmerne. Det
mnteressante var imidlertid, at de kunne pege pa mange fordele for dem selv ved,
at medlemmerne forblev passive: Nogle medlemmer er ‘reaktionare’ og gar imod
‘progressin ¢’ forslag fra afdelingen, andre medlemmer er ‘venstreorienterede’ og
gar imod realistiske’ forslag fra afdelingen, det betyder mere arbejde til afdelinger-
ne, hvis ilere henvender sig med enkeltsager, og der er risiko for ‘nederlag’, hvis
man f.eks. holder moder pé arbejdspladserne for at aktivere medlemmerne.

Ved at formulere sddanne modsatninger 1 erfaringen kom deltagerne til at reflek-
tere nogl. mekamismer, som virkede 1 en anden retning end maélet om at aktivere
medlemmerne. Undervisningen kunne bidrage til storre selv- og situationserken-
delse via on refleksion af modsatningerne 1 deltagernes opfattelse - modsatninger,
som und.r alle omstendigheder var til stede og virkede, men som farst kunne
reflektercs + undervisningssammenhengen, da de blev synlige og erkendt.

Det andet cksempel er hentet tra arbejdsmiljostudiekredsen for bryggenarbejdere.
Deltagernc formulerede folgende modsatning uden at veere opmeerksomme pd det



206 Erfarnetotkimg 1 wderosmngen

modsatnmgsfyldte indhold: "Ledelsen er ikke til at stole pd, man skal altid naere
mistanke bl deres handlinger og motiver’ vs. ‘Vi er nedt til at forsege at overbe-
vise ledelsen om, at vi har store arbejdsmiljeproblemer, ellers sker der ikke noget’.
Den subjcktive betydning rummer i eksemplet to modsatrettede erfaringer med to
forskellipe logikker. At udfolde modsetninger eksemplarisk betyder i denne sam-
menhaeny at analysere, hvorfor ledelsen snyder og bedrager, og hvorfor det faktisk
er nadvendigt at samarbejde med ledelsen. | tolkningen af erfaringerne bringes
samfund:meessige og psykodynamiske forklaringsrammer i sammenhaeng med
deltagernces erfarede virkelighed.

Det tredjc cksempel drejer sig om det centrale leereindhold i arbejdsmil-
jostudiekredsen: Kemiproblemers placering i bryggeriarbejdernes hverdag og deres
subjektive bearbejdning af dem. Kemiproblemerne udger en bogstavelig trussel
mod bryugeriarbejdernes tilvaerelse, der udspringer af kapitalens formbestemmelse
af arbejdsprocessen, men da de er lonafhangige er det vanskeligt at gribe proble-
met ved hjerterodderne. Det eksistentielle spergsmal kemiproblemerne sactter pa
dagsordcn: "Salger jeg blot mit arbejdskraft, eller saelger jeg mit liv?" fremkalder
angst, fordi en korrekt besvarelse métte fore til handlingstiltag, der opfattes som
urealistishe. I dette eksistenticlle sporgsmal gemmer sig samtidig kemiproblemerne
potentiale som leereindhold: En erkendelse af deres betydning kan forbinde nogle
af de modseetninger, der normalt holdes adskilt i erfaringen. Den skarpe sfaere-op-
deling mellem arbejde og fritid understreges f.eks. af lennens instrumentalitet: "Vi
knokler pa arbejdet, men sa fir vi det ogséa bedre i fritiden”, mens den klart ned-
brydes a1 kemiproblemernes karakter: "Vi bliver odelagt pa arbejdet, og det ode-
leegger ousd vores privatliv." I bryggeriarbejdernes subjektive bearbejdning af dette
grundspuorgsmal omkring kemiproblemerne formulerede de selv de to sider. Men i
deres daylige praksis kom de uden om problemet ved at fortreenge/rationalisere
det, dvs. ved at indordne det i foreliggende realistiske handlingsmuligheder. 1
forhold til videns- og leerebehov indebeerer det en instrumentalisering, f.eks. ved at
udvaelge et enkelt omride inden for kemkalieomradet, som de s& gor noget ved -
for siden at stille sig tilfreds med at & et nyt preeparat, mdske blot et nyt fabrikat
med samme kemiske cgenskaber - som ‘losning’. Undervisningens funktion ift.
deltagernes erfaringsproces kan bla. vaere at bidrage til at analysere sociologisk og
psykologisk, hvorfor kemiproblemerne fortreenges - ikke kun at fremskaffe relevant
teknisk-hemisk information. Og at bidrage til at fremdrage ikke blot den falles be-
vidsthed, men ogsa den teelles brudte erfarig, der meddefineres af den feelles af-
magt.
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Pomnten 1 cksemplerne er bla., at undervisningen ma tolke modsaetninger og brud-
flader 1 acltagernes ertarmg eksphait og systematisk, hvis den vil moede deltagerne
der, hvor de er Ved at bringe modsztninger 1 de konkrete laereindholds subjekti-
ve betyding 1 spil, herunder de sider som deltagerne af forskellige grunde ikke
formulerer af sig selv, kan der opnds flere ting:

- Erfarmgen kan veere blokeret eller brudt. Tolkningen af, hvorfor det f.eks.
kan vare nedvendigt at etablere skodder mellem modsatninger 1 erfaningen,
gver 1 sig selv dybere mdsigt 1 de eksistensbetingelser, man er underlagt.

- Hvis undervisningen kun inddrager de sider af erfaringen, som direkte og
eksolicit formuleres 1 undervisningens specifikke kontekst, bidrager den ikke
til at styrke refleksionen af andre sider af erfaringen, der er lige sa vigtige
for lwordan man ortenterer sig og handler 1 hverdagen.

- Gennem en analyse at modsatninger 1 erfaringen er der basis for at arbejde
med teort pd en made, som ikke blot folger de baner, den til enhver tid ver-
bali~crede del at erfaringen afstikker, og som etablerer en parallel mellem en
systematisk og teoretisk elaborering af en bestemt side af erfaringen og en re-

lativ torkrebling at ertaringens skjulte side'”

8.4 Gracnser for erfaringstolkning i undervisningen

Accentucrmgen at teoribaseret ertanngstolkning som en hovedaktivitet t erfarings-
orientere' undervisning problematiserer greenserne mellem undervisning og terapi
og rejser sporgsmdlet om, hvordan undervisningen kan formidle mellem erfarin-
gens individuelle og kollektive sider?

Jeg har 1 lighed med Leithduser og Volmerg argumenteret for, at analysen af inter-
aktionsprocesser kan opnéa en dybere forstdelse af dynamikken bag undervisnin-
gens maniteste plan ved at ophave hermeneutikkens og dobbelthermeneutikkens

" Denne v e parallelisme, hvor deltagerne kan viere engagerede 1 egen Lereproces, er af en anden art end
den type gruallelisme, hvor man soger at ilipre wort uden nogen forbindelse med erianngen, sen ikke nun-
dre probleniatisk.
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demarkationslinic mellem det bevidste og det ubevidste (jf. kapitel 6). I den er-
faringsorienterede politiske arbejderuddannelse stiller sagen sig anderledes.

Der er ikl ¢ tid til, og undervisningssituationen som ramme om lareprocesser giver
ikke mulighed for at ga i dybden med deltagernes ubevidste reaktionsmonstre, bag-
grunden lor scenisk adfaerd, mv. En sadan bearbejdning forudsatter endvidere, at
underviscren er uddannet terapeut. Bonde formulerer det sddan: "Leereren skal
afholde s1y fra psykologisk bearbejdelse af dette ubevidste materiale, hvad enten
det optracder i form af dybt personlige indleg i en diskussion, symbolladede teg-
ninger ellcr dromme, grad eller aggressivitet (...) hun skal hverken problematisere,
spejle eller bearbejde dem (det ubevidste materiale). For det er hun ikke uddannet
eller kvahficeret til. Den leerer, der inddrager nogle af selvudviklingens terapeuti-
ske redskaber i sin undervisning skal kende sin egen kompetence meget ngje.”
(Bonde 1994 s. 38)"%. Men undervisere kan udnytte dybdehermeneutisk toknings-
kompetence til at hamdle hensigtsmassigt ift. undervisningens latente plan og dermed
f.eks. undgzd at konfrontere ubevidst materiale, som ikke kan bearbejdes i under-
visningen (se ogsad Berliner og Berthelsen 1989 s. 313 f).

Jeg vil benvtte en vejledningssituation i et projektorganiseret kursus for leerere i
arbejdsmarkedsuddannelserne til at eksemplificere og problematisere forholdet
mellem tolkning af individuelle og kollektive erfaringer samt graensen mellem
undervisning og terapi.

I en projektgruppe med fire deltagere havde en af deltagerne tidligere haft et min-
dre firma 1 en branche med store arbejdsmiljorisici. Som firmaejer havde han ofte
set gennem fingre med og bagatelliseret visse arbejdsmiljeproblemer, en handlema-
de der blev understettet ar, at de ansatte helst ville undvaere beskyttelsesudstyr,
fordi det var besverligt at bruge. Gruppevejledningen gik bla. ud pa at diskutere
de mods.tninger, man er underlagt i arbejdsmiljeet. Den pdgaldende deltager
forholdt -1y passiv forst 1 torlobet, men bidrog efterhdnden i stigende omfang med
egne erfarmger og omtalte bla., at han havde darlig samvittighed over for sine
tidligere ansatte, og at han var nervos for, hvad han havde udsat sig selv tor i
forbindel.c med arbejdet. Nervositeten var oget fornylig, da en neer ven havde
varet udsat tor en alvorlig arbejdsmiljoulykke med kemiske stoffer. Ulykken hav-
de affodt nogle alvorlige symtomer og mistanke om langtidsvirkninger, som leger-

" Spprgsmalet om, hivor "dybt’ man wvrigt kan gd athenger at en rekke forhold. Udover undervismngens
il og indhold dreger det sig bla. om underviserens kompetence, deltagergruppens forudsaetminger og det
interakuonsmil)y der skabes 1 undervisomgen.
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ne ikke kendte, og som de dertor ikke kunne gore noget ved. Deltageren befandt
sig 1 en psykisk kompliceret situation, som var praeget af skyldfslelse og angst.

Ved at mdsatte situationen 1 et diagram over modsaetninger 1 arbejdsmiljeet og 1
rammerne for arbejdsmiljoindsatsen, og med typer af reaktioner pa disse modsact-
nminger, blev det muligt tor ham at analysere situationen mere abent. Det var ikke
kun hans skyld, at han havde udsat sime medarbejdere for fare, der var indbygget
en lang reekke modsaetninger 1 det arbeyde, firmaet udferte, bla. okonomiske
modsatninger 1 kommunale licitationer, som stillede virksomhederne over for
nogle vanskelige valg. Det kan ikke afgores om fremlasggelsen, analysen og dis-
kussionen af erfaringer dempede den personlige angst, men det blev muligt at
bearbejde skyldfolelsen. De pvrige deltagere mddrog tilsvarende erfaringer, bla.
med at undlade brug at personlige vaernemdler, med de typer af modsaetninger
de tidhigere havde vaeret underlagt » arbejdsmiljpet og med reaktionsméder ift.
modsatningerne. Hos gruppen som helhed frisatte erfaringsanalysen tilsyneladen-
de noget psykisk energr, som kunne investeres 1 projektarbejdet.

Eksemplet viser bla..

- At individuelle ertaringer kan tolkes og udbredes til at blive et spejl for kollek-
tive erfaringer via konkrete fallestraek og nogle teoretiske tolkningsrammer,
der fanger modsetninger 1 deltagernes situation.

- At der kan foregd aendringer 1 deltagernes tolkning af subjektivt problemati-
ske indholdsomrdder og en bearbejdning af forsvar, uden at undervisningen
bliver terapeutisk.

Eksemplet understreger ogsa, at det tungerer bedst, hvis grunden er beredt, dvs.
hvis deltagerne 1 forvejen stdr 1 en handlingssammenhzng, der befordrer ny erken-
delse. Den pagaldende deltager var blevet leerer og skulle undervise andre 1 ar-
bejdsmilje. Han havde gennemfort et skift fra en praksissammenhaeng, hvor ‘baga-
tellisering” som forsvarsstrateg) kunne afloses af et mere distanceret perspektiv pa
arbejdsmiljoproblemerne. Det nundskede behovet tor ‘psykisk balancearbejde’
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8.5 Forskningens mulige bidrag til at kvalificere erfaringstolkning i
undervisningen

Der er ingen modseetning mellem at vaere en velforberedt underviser og at arbejde
erfaringsorienteret. Oskar Negt har udtrykt det sddan: "Wer also mit dem
exemplarischen Lernen umgehen will, muss ein hohes mass von theoretischer und
empirischer Vorarbeit in die Lerhrginge einbringen (...) Es ist véllig absurd, das
exemplarisches lernen als etwas zu betrachten, was sich auf Abwarten und sponta-
ne Einfille reduzieren List.” (Negt 1987 s. 53).

Det er ikke tilstrackkeligt at have kendskab til teori og undersogelsesresultater inden
for det faglige omrdde, undervisningen drejer sig om. For at kunne bidrage ved
tolkningen af undervisningens temaer i relation til deltagernes erfaring ma under-
visere udvikle kendskab til undervisningsindholdenes konkrete fremtraedelse i deltagerne
hverdag, og til mekanismerne bag deltagernes subjektive bearbejdning af leremdholdene.

Alt andet lige oges underviseres kvalifikationer:
- Jo bedre kendskab de har til temaet, teoretisk og empirisk.

- Jo bedre kendskab de har til deltagernes laereforudsatninger, teoretisk og em-
pirisk.

- Jo mere afklaret de er ift. til egne styrkesider og svagheder, forsvarsmeka-
nismer, mv,

- Jo bredere erfaring de har med erfaringsorienteret undervisning.

Den forskning, der er redegjort for i athandlingen, er i sig selv et eksempel pa, at
teoretisk og empirisk kendskab til deltagernes situation kan kvalificere en analyse,
der er sensitiv over for deres ertaring. Forskningen fokuserer pa betingelserne for
deltagernes leereprocesser og sigter mod at afdaekke centrale karakteristika ved
laereindholdenes subjektive betydning. Herved bliver det muligt at efterspore typer
af blokeringer og potentialer i deltagernes erfaring for eget selv- og samfundsind-
sigt og at give eksempler pi, hvilke typer af teori og viden der kan inddrages i
forhold til en specifik deltagergruppes forudseaetninger i forhold til et givet leereind-
hold.
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De sporgsmadl, der har interesseret torskningen, er samtdig sporgsmal undervisere
konfronteres med, nar de skal tolke, hvad der foregdr 1 undervisningen, f.eks..

Hvilke dynamikker og kraetter udfolder sig under undervisningens overfla-
de? I hvilket omtang ddrages problematiseres og bearbejdes deltagernes
erfaringer, hvilke typer at laereprocesser foregdr, hvilke typer af modstand
produceres og hvilke potentialer er der?

Hvordan benytter deltagerne teors 1 bearbejdningen af deres erfaringer? Sker
der en teoretisk ertaringsbearbejdning, som modsvarer dimensionerne 1 den
anlagte temaramme? tvilke kreefter modvirker henholdsvis fremmer beskaef-
tigelsen med teori? Er der tale om en udvendig tilegnelse af teor eller om en
tilegnelse, der integreres med motivation og forforstdelse?

Ved at belyse sddanne sporgsmal gennem en teoretisk reflekteret kritik af gennemforte
undervismngsforlob og ved at formudle analyseresultaterne, kan den empinske
forskning bidrage til at styrke underviseres forstdelse af de dynamikker og kraefter,
der virker 1 undervisningen.

Men der er ogsa risict ved en torskning, som belyser lereindholds subjektive be-
tydning. I tysk fagforeningsuddannelse har man anvendt forskning 1 arbejderbe-
vidsthedens ‘tydningsmonstre’ som grundlag for undervisningsplanlaegning (jf.
Rehbock 1989).

Tydningsmonstrene placeres 1 en teoretisk rammeforstdelse, og kan derved kvalifi-
cere undervisernes bidrag til opsamling, systematisering og tolkning af deltagernes
erfaring. Man kan ikke tolke ertaringen uden teori, men brugen af teor: forfejler sit
mal, hvis den benyttes som taste kategorier, der pa forhdnd definerer, hvad der er
interessant 1 deltagernes erfaring. Den underviser, der opsamler deltagernes ytrin-
ger 1 pa forhand fastlagte ‘tydmingsmonstre’, som kan udfoldes og forklares teore-
tisk, risikerer at begé vold mod deltagernes erfaring. Sensitivitet er negleordet. Det
er deltagerne, der skal producere erfaring. Det far de kun lejlighed til, hvis under-
visningen orienterer stg mod deres erfaring og kun inddrager den teori, som kan
‘genoversattes’ til deres situation.

I mere ekstreme tilfeelde er tydningsmenstrene blevet vurderet ud fra, om de rum-
mer ‘falsk’ eller ‘sand’ bevidsthed (Las: T overensstemmelse med cller modstrid

med fagforeningens politik og opfattelse). De er benyttet til at opstille argumenta-
tionskaeder, som sigter mod at omvende ‘fejlteenkning’ hos undervisningens delta-
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gere. Hermed danner den kvalitative forskning i arbejderbevidsthed grundlag for
udviklingen af mere finjusterede manipulationsmidler. Udover at det formodentlig
ikke er saerlig virkningsfuldt, er det ogsd at anvende forskningsresultaterne stik
mod deres hensigt.

Erfaringsorienteret undervisning méa forholde sig respekterende til deltagernes
erfaringer. Thomas Ziche har formuleret det sddan i forhold til undervisning af
born: "Formalet med at inddrage leereindholdenes subjektive betydning i den di-
daktiske refleksion og i undervisningskommunikationen er ikke en udvidelse af
leererens indholdsmeessige "magt til at rdde over bornene” med henblik pa at han
blot sa meget mere effektivt skulle kunne ‘boje’ dem efter sine forestillinger. Ogsa
bearbejdning af den subjektive betydning er bernenes selvstaendige laereproces.
Leereren er med til at skabe de rigtige leerebetingelser for denne proces, men det er
under ingen omstendigheder ham, der sa at sige pd bornenes vegne besorger
processen.” (Ziche 1978 s. 88).

Det forudszetter et tcoretisk opmarksomhedsyaster, at f3 pje pa og tolke de subjektive
dynamikker i undervisningen. Undervisere kan benytte forskningens resultater til
at skeerpe opmaerksomheden om lereindholdenes subjektive betydning, herunder
skarpe opmaerksomheden om erfaringsmodsatninger som et potentiale, der kan
danne grundlag for teoretisk udfoldelse af erfaring, og dermed for at bidrage til
deltagernes erfaringsproduktion. Det er ikke forskningens rolle at formidle feerdige
svar. Forskningen producerer forstielsesvarktojer og orienteringsredskaber. 1 sidste
instans er det samspillet mellem undervisere og deltagere i konkrete
undervisningssituationer, der afger forskningens anvendelighed.

8.6 Betingelser for gennemforelse af erfaringsorienteret undervis-
ning i fagforeningsuddannelsen

Mange undervisere i Fagbeveegelsens Interne Uddannelsessystem bestrazber sig
faktisk pa at etablere og udvikle en forbindelse mellem deltagernes erfaringer og
undervisningens indhold, men betingelserne ger opgaven vanskelig:

For det forste: Erfaringsorienteret laering ma afpasses efter deltagernes laererytme.
Ugekurserne - de korte afsluttede forleb hvor deltagerne ofte kun moder samme
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deltagergruppe denne ene gang - kombineret med et tortaettet indhold, gor det
vanskeligt at arbejde ertarmgsorenteret.

For det andet: Erfarmgsonienteret laering forudseetter et hojt udviklet tolkningsbe-
redskab hos underviserne. Underviserne 1 Fagbeveegelsens mterne uddannelses-
system mestrer en reekke speaaliserede rutiner, men de har ikke generelt forudseet-
ninger eller tradition tor teoretisk refleksion af pedagogiske metoder, leereproces-
ser, indholdsstrukturer og deltagerforudsatrunger (jf. Andersen, mfl. 1993 s. 321

£f).

For det tredje: Grundlaget tor erfaringsorienteret laering er at inddrage deltagernes
felles erfaringer og deres handlemuligheder 1 hverdagen. Det er vanskeligt 1+ FIU.
Dels pa grund af den individuelle rekrutteningsprocedure, der bevirker, at delta-
gerne som hovedregel kommer fra forskellige arbejdspladser Dels fordi FIU 1 en
vis forstand etablerer en adskillelse mellem fagforeningsuddannelse og fagfore-

ningspolitik. FIU udger en overgribende tverfaglig institutionalisering af uddan-
nelsesarbejdet. Forbund og afdelinger ansker ikke, at organisationsniveauer, som
ikke er underlagt deres kontrol, skal pdvirke medlemmernes handlinger direkte.

Fagforeningsuddannelsens mdhold og struktur kan ikke a&ndres med et slag. Det
interne uddannelsessystem er en vasentlig sammenholdsfaktor 1 fagbevegelsen.

Men hvis man ensker, at undervismingen 1 hojere grad skal kunne udnytte erfarin-
gen som et rastor tor deltagernes erkendelses- og udviklingsprocesser, vil det veaere
nedvendigt at @ndre undervisningens tidsstruktur og holdsammenseetningen samt
at kvalificere underviserne, si de bliver bedre til at medvirke 1 en teoribaseret tolk-
ning af deltagernes ertariger

Det vil ligeledes vere nodvendigt, at uddannelsen udvider sin funktion. Uddan-
nelsen skal informere om tagbevagelsens krav og politik og give deltagerne tek-
nusk og juridisk viden og handlingskompetence, men det er lige sd vigtigt, at den
kommer til at udgere en sclvsteendig offentlighedsdannende struktur Uddannelsen
udger en bred kontaktflade til 1saer tillids- og sikkerhedsrepraesentanter Den kan
medvirke til, at modsetninger 1 organisationen behandles lebende, og til at fag-
foreningernes strategt o politik kommer til at reflektere medlemmernes behov og
interesser Det forudswetter, at den inddrager, tolker og udnytter deltagernes erfa-
ringer og problemer, og at den tkke holder sig tilbage fra at tematisere konflikter
(se ogsd Sommer, mfl. 1993 5. 49 f). Hvis omvendt uddannelsen udvikles 1 en ret-
ning, hvor der blokeres tor debat om alternative opfattelser og nye 1deer, t.eks. ved
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at der formuleres alt tor bastante krav til uddannelsens faglige og politiske effekt,
kan den komme til at sviekke grundlaget for fagbevagelsens virke. 1 leengden kan
fagbevagelsen ikke eksistere som slagkraftig organisation uden handlekraftige
medlemmer og tillidstolk, der er i stand til at forholde sig selvsteendigt og kritisk
til mal og midler i det laglige arbejde, og som er i stand til at laere af deres erfaring.

Giver fagforeningsregict overhovedet mulighed for politisk arbejderuddannelse?
Man kan kritisere fagbevaegelsens forvaltning af sit faglige og politiske mandat.
Der er tendenser til interesseindsneaevring, den parlamentarisk binding er for sna:-
ver, og der er demokratiproblemer - men der er ogsé spillerum! Jeg opfatter fag-
foreningerne som et nodvendigt, omend modseetningsfyldt, udgangspunkt for for-
svaret af lonmodtagernes interesser og for samfundsmaessige emancipationsbestrac-
belser. Det kan begrundes ud tra fagforeningernes massetilslutning og ud fra, at
fagforeningerne er medicrende organisationer, dvs. organisationer hvis eksistens er
knyttet til de reelt eksisterende interesser og interessemodsatninger blandt med-
lemmerne. Tilsvarende udger fagforeningsuddannelsen et uhyre modseetnings-
fuldt led i fagbeveegelsens samlede virke. Den kan have et emancipatorisk sigte,
men har det ikke npdvendigvis.



Litteratur

Agar, Michael H. (1985): Speaking of Ethnography Sage Umiversity Paper series on
Qualitive Research Methods (Vol. 2), CA. Sage, Beverly Hills

Alhett, Peter og Jorg Wollenberg (1982): Der ‘Erfahrungsansatz in der Arbeiterbil-
dung. I Taschenbuch der Erwachsenbildung. Ekkehard Nuwssl (Hrsg.), Blatmanns-
weiler, Pidagogischer Verlag Burgbiicherer Schneider, Dillingen.

Andersen, Anders Siig, Brian Knudsen og Finn M. Sommer (1981): Arbejdsmiljo
som indhold 1 politiske lereprocesser for bryggeriarbejdere, Speciale, Roskilde
Universitetscenter.

Andersen, Anders Siig og Finn M. Sommer (1984a): Fysisk arbejdsmilje (studie-
kredshefte), Bryggenarbejdernes Fagforening.

Andersen, Anders Siig oy Finn M. Sommer (1984b): Kemisk arbejdsmiljo (studie-k-
redshefte), Bryggeriarbejdernes Fagforening.

Andersen, Anders Siig og Finn M. Sommer (1984c¢): Teknologisk udvikling (studi-
ekredshefte), Bryggerniarbejdernes Fagforening.

Andersen, Anders Siig, mitl. (1984): Betalt frihed til uddannelse. Bryggeriarbejder-
nes Fagtorening, Kobenhavn.

Andersen, Anders Siig, mil. (1989): A Study for Local Trade Union Officials. Ro-
skilde Universitetscenter, Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppens skriftserie, nr.
3, Roskilde.

Andersen, Anders Siig og I'inn M. Sommer (1989): STI. Studium for tillidsreprae-
sentanter. Roskilde Universitetscenter, Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppens
skriftserie, nr 4, Roskilde.



216 Litteratur

Andersen, Anders Siig (1990): Solidarisk arbejdspolitik - pd svensk. I Social Kritik
nr. 8, 2. drgang,.

Andersen, Anders Siig og Finn M. Sommer (1991): STI. Lokalt fagforeningsarbejde.
Roskilde Universitetscenter, Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppens skriftserie,
nr. 9, Roskilde.

Andersen, Anders Siig, Henning Salling Olesen, Finn M. Sommer og Kirsten We-
ber (1992): En oplevelse for livet. Sammenfatning. Erhvervs- og voksenuddannel-
sesgruppens, Roskilde Universitetscenter, Roskilde

Andersen, Anders Siig, I lenning Salling Olesen, Finn M. Sommer og Kirsten We-

ber (1993): En oplevelse for livet - en undersogelse af Fagbevagelsens Interne Ud-
dannelser. Roskilde Universitetscenter, Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppens
skriftserie, nr. 15, Viborg.

Andersen, Anders Siig og Finn M. Sommer (1994): En snoet STI. Evaluering af en
lengerevarende uddannelse for valgte og ansatte i SID’s lokalafdelinger. Roskilde
Universitetscenter, Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppens skriftserie, nr. 20,
Viborg.

Andersen, Anders Siig og Kjeld Sten Iversen (1994): Fremtidens administrationsud-
dannelse (Midtvejsrapport). Det faglige udvalg for kontoruddannelser, Roskilde.

Andersen, Ib, Finn Borum, Peer Hull Kristensen og Peter Karnge (1992): Om kun-
sten at bedrive feltstudier - en erfaringsbaseret forskningsmetodik. Samfundslittera-
tur, Kolding.

Apel, Hartmut og Joachim Heidorn (1980): Subjektivitet og offentlighed. I Kurasje
nr.22.

Arbejde og subjektivitet - en antologi om arbejde, ken og erfaring (1994). Nielsen,
Birger Steen, Kirsten Larsen, Henning Salling Olesen og Kirsten Weber (red.), 5-
kriftserie fra Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen nr. 26, Viborg.

Beck, Ulrich og Wolfgang Bonss (1991): Verwendungsforschung - Umsetzung wis-
senschaftlichen Wissens. 1 Handbuch Qualitative Sozialforschung, Psychologie Ver-
lags Union, Miinchen.



Litteratur 217

Bech-Jorgensen, Birthe (199-4): Hverdagsliv- Updagtede aktiviteter og kensmaessige
forskelle, 1 Dansk Sociologi nr 1/5. drgang - may.

Becker-Schmudt, Regma (1982): Modsatningsfyldt realitet og ambivalens. Arbej-
derkvinder 1 familie og tabnk. UDKAST nr 2.

Bents, Henn, Dierk Juehch og Mechtild Oechsle (1984): Thematisierung und Re-
duktion als Grundstrukturen subjektiver Verarbertung. T Zoll Rainer: "Hauptsache
ich habe meme Arbeit” Suhrkamp Verlag, Baden-Baden.

Bergmann Joachim, Otto Jacobt og Walther Miiller-Jentsch (1975): Gewerkschaften
in der Bundesrepublik. Européische Verlagsantalt, Niederhauen.

Berliner, Peter og Jens Berthelsen (1989): Passiv aggression - som voksenpadago-
gisk problem. Nordisk Psykologi, 11 (4).

Bleicher, Joset (1980): Contemporary hermeneutics. Routledge & Kegan Paul, Suf-
folk.

Bonde, Lars-Ole (1992): Oplysning, Oplevelse, Oplivelse. 1 Dalsgaard, Margtt og
Brita Lonstrup (red.): Thvras Visdom - debathafte om vejledning. Daghgjskolen af
May ‘82, Arhus.

Bono, Edward de (1989): Kicativ tenkemetode. Schultz, Kebenhavn.

Borgnakke, Karen og Chresten Kruchov (1988): ‘Den paedagogiske feltforskning’ -
kompliceret af den observerede virkelighed. T Nordisk Pedagogik nr. 4.

Brammerts, Herman, mfl. (1977): Lernen in der Gewerkschaft. Frankfurt/M./Kéln.

Brock, Adolf mfl. (red) (1987): Lernen und Verdandern: Zur soziologischen Phanta-
sie und exemplanschem Lernen in der Arberterbildung. SP-Verlag, Marbury,.

Brock, Adolt (1991): Konzeptionen politischer gewerkschaftlicher Bildungsarbeit -
Erfahrungen, Aspekte: Fortrvk af bidrag til antologt, udleveret pé konferencen: 25.
Jahre Konzeption soziologische Phantaste und exemplarische Princip, 1 Strobl,
Dstng.



218 Litteratur

Brose, Hanns-Georg (1983): Die Erfahrung der Arbeit: Zum berufsbiographi. Vest-
deutscher Verlag, Lengerich/Westf.

Bruns, Christian, Hangeorg Conert og Detlef Griesche (1980): Gewerkschaftliche
Bildungsarbeit und Interessevertretung im betrieblichen Alltag. Frankfurt/M./New
York.

Bryggeriarbejdere fra to studiekredse i samarbejde med Anders Siig Andersen og
Finn M. Sommer (studickredsledere) (1984): Teknologiudvikling og krav til tekno-
logien. Specialnummer af “Bryggeriarbejderen’.

Bryggeriarbejderne og olkapitalen - Elefanterne drager vestpd (1978). Politisk Revys
Bryggerigruppe, Politisk Revys forlag, Viborg,.

Bryggerigruppen (1979): Samarbejde mellem bryggeriarbejdere og Roskilde Univer-
sitetscenter. I Nordisk Forum nr. 23.

Bryggerigruppen i samarbejde med bryggeriarbejdere fra Carlsberg og Tuborg
(1982): Temanummer om uddannelse. Bryggeriarbejderen.

Bryggerigruppen (Andersen, Anders Siig mfl.) (1983): Voksenpadagogisk udvik-
lingsarbejde ved de kobenhavnske bryggerier. [ Udvalget vedr. Uddannelsestor-

skning, Publ. nr. 4.

Cederstrom, John, mfl. (1989): Skole og hverdagsbevidsthed. Gyldendals Padago-
giske bibliotek, Arhus.

Cederstrom, John, Lejf Moos og Johnny Thomassen (1991): Samtalen i skolen. Unge
Paedagoger, Viborg.

Childe, Gordon (1956): Society and knowledge. Haper, New York.

Christensen, Marianne, Jens Frederiksen og Per Roth (1985): "Erfaringspaedagogik-
ken" ved en skillevej. Kobenhavns Universitet, Kebenhavn.

Christensen, Erik (1976): Fagforeninger og lokalsamfund. Sydjysk universitetstor-
lag, Jelling.



Litteratur 219

Christensen, Ole og kim Pedersen (1983): Bare skolen var et brevkursus. Gylden-
dals padagogiske bibhotek, Viborg.

Colbjornsen Tom, Korsnes Olav og Nordhaug Odd (1981): Fagbevegelsen - inter-
esseorganisasjon og admuustrator, Umiversitetsforlaget, Bergen.

Conert, Hansgeorg (1971): Gewerkschaften heute - Ordnungsfaktor oder Gegen-
macht? Offenbach.

Dahl, Carl og Luise Frederiksen (1976): Fagforeninger, arbejderuddannelse og mel-
lemlag. I 'Politisk arbejde 1 uddannelsessektoren’, den jyske historiker 7

Dale, Erling Lars (1989): Pedagogisk profesjonalitet. Gyldendal Norsk forlag, Aur-
skog.

Dreher Michael og Eva Drcher (1991): Gruppendiskussionsvertahren. I Handbuch
Qualitative Sozialforschune, Psvchologie Verlags Union, Miinchen.

Duhm, Dieter (1977): Angst og kapitalisme. Gyldendal, Kebenhavn.

Duhm, Dieter (1978): Varestruktur og odelagt mellemmenneskelighed. Borgen,
Gylling,

Egger, Geert og Soren Ehlers (1990): Paedagogisk evaluering, El-forbundets G1 og
G2. Atdelingen tor {'nksunluzdngnglk, Danmarks Leererhojskole, Kabenhavn.

Egidius, Henry (1986): Positivisin - tenomenologi - hermeneutik, Studentlitteratur,
Svenige.

Espersen, Jon (1969): Logik og argumenter Kebenhavn.

Flyvbjerg, Bent (1992): Det konkretes videnskab. Bind 1 1 Flyvbjerg Bent: ‘Rationali-
tet og magt’, Akadenusk forlag, Odense.

Gadamer, Hans-Georg (1965): Wahrheit und Methode (2. auflage). J. C. B. Mohr
(Paul Siebeck), Tiibingen.

Giddens, Anthony (1982): Profiles and Criiques in Social Theory The Macmillan
Press LTC, Cambnidge.



220 Litteratur

Gorz, André (1984): Paradiscts veje - kapitalens dedskamp. Politisk Revy, Viborg.

Habermas, Jitrgen (1981): Theorie des kommunikativen Handelns, Band 2. Suhr-
kamp Verlag, Augsbury,

Hammersley, Martyn og Paul Atkinson (1987): Feltmetodik, Gyldendal Norsk For-
lag, Oslo.

Hastrup, Kirsten (1992): Det antropologiske projekt. Gyldendal, Haslev.

Hirsch, Joachim (1992): Socialisme som radikal reformisme. I Grus nr. 37, 13. ar-
gang.

Hoffmann, Thomas (1983): Arbeiterbewusstsein und gewerkschaftliche Bildungsar-
beit, Verlag Arbeiterbewegung und Gesellschaftswissenschaft Weiterstadt.

Hoffman Jirgen, Hoffmann Reiner, Miickenberger Ulrich og Lange Dietrich (ud-
giver) (1990): Jenseits der Beschlusslage, Gewerkschaft als Zukunftswerkstatt. Bund
Verlag, Nordlingen.

Holdledergruppen (1981): Rapport om Kolding projektet. AOF Kolding.

Holzapfel, Giinther (1982): Erfahrungsorientiertes Lernen fiir Erwachsenen, Urban
& Schwarzenberg, Nordlingen.

Hochstetter, Korbinian W. (1982): Erwachsenbildung als Therapeutische Bildung. |

Taschenbuch der Erwachsenenbildung, udg. af Ekkehard Nuissl, Piadagogischer
Verlag Burgbiicherei Schneider, Dillingen.

Hultengren, Eva og Henning Salling Olesen (1976): Eksemplarisk indlaering og
arbejderuddannelse. AUD/RUC, Alborg.

Ibsen, Flemming og Henning forgensen (1979): Fagbevaegelse og Stat bd. 1 og 2.
Gyldendal, Tonder.

Nleris, Knud (1981): Modkvalificeringens pedagogik. Unge padagoger, Viborg.

Jacobsen, Bo, Karsten Schnack og Bjarne Wahlgren (1980): Erfaring og undervis-
ning. Gyldendals Peedagogiske Bibliotek, Haslev.



Litteratur 221

Jacobsen, Bo (1989): Voksenundervisning og livserfaring. Christian Ejlers’ forlag,
Hvidovre.

Jorgensen A. og Th. Nielsen (1975): Politisering i fagbevaegelsens uddannelser? 1
Udkast nr. 4.

Keldorff, Seren og Per Salomonsen (1981): Viden forandrer verden. Aalborg Uni-
versitetsforlag, Aalborg.

Kelle, Udo (1992). Empirisch Begriindete Theoriebildung, Dissertationsschrift, Vor-
gelegt Bremen.

Kirkeby, Ole Fogh (1990): Abduktion. I Andersen, Heine, (red.): Videnskabsteori og
metodelwre 3. udgave. Samfundslitteratur, Gylling.

Kjerup, Seren (1990): Forskning og samfund, Gyldendal, Viborg.

Klafki, Wolfgang (1973): Studien Zur Bildungstheorie und Didaktik, Beltz Studien
Buch, Hemsbach iiber Weinheim.

Knédler-Bunte, Eberhard (1982): Den inre naturens industrialisering: Kapitalism
och borgerligt samhille. En diskussion mellan Peter Briickner, Gerhard Bott, Eber-
hard Knodler Bunte, Oskar Negt, Peter v. Oertzen, Michael Vester och Thomas
Ziehe. I Tekla nummer 12/13 august.

Knodler-Bunte, Eberhard (1982): Die Geschichte der lebendigen Arbeitskraft, Dis-

kussion mit Oskar Negt und Alexander Kluge. 1 Asthetik und Kommunikation nr.
18.

Korpi, Walter (1978): Arbetarklassen i valfirdskapitalismen. Prisma, Stockholm.
Krovoza, Alfred (1976): Produktion und sozialisation. EVA, Erankfurt am Mam.

Kruse, Tove, mfl. (1979): 3 timer er ikke hele dagen men en god del af den. RUC-
projekt.

Kvale, Steiner (1984): Om tolkning af kvalitative forskningsinterviews. 1 Tidskrift
for Nordisk Forening for Pedagogisk Forskning nr. 3-4, arg. 4.



222 Litteratur

Lamnek, Siegfried (1989): Qualitative Sozialforschung, Bd. 2. Psychologie Verlags
‘Union, Donauworth.

Larsen, Steen Nepper (1991): Hermeneutikkens filosofiske aktualitet? I Thiersen, Ib
mfl. (red.): Humanistisk drbog nr. 4, Roskilde Universitetscenter.

Lave, Jean (1988): Formidling eller praktisk forstdelse. I udkast nr. 2.
Leithduser, Thomas og Birgit Volmerg (1977): Die entwicklung einer empirischen
Forschungsperspektive aus der Theorie des Alltagsbewusstseins. I Leithdauser, Tho-

mas mfl.: Entwurf zu einer Empirie des Alltagsbewusstseins, Suhrkamp.

Leithduser, Thomas og Birgit Volmerg (1988): Psychoanalyse in der Sozialfor-
schung, Westdeutscher Verlag, Braunschweig.

Leithduser, Thomas (1991): Psychoanalytische Methoden in der Sozialforschung. I
Handbuch Qualitative Sozialforschung, Psychologie Verlags Union, Miinchen.

Leithduser, Thomas og Birgit Volmerg (1994): Arbejde og socialisation. I Nielsen,
Birger Steen, mfl. (red.) Arbejde og subjektivitet, Viborg.

Lorenzer, Alfred (1975), Sprogbeskadigelse og rekonstruktion - forarbejder til en
metateori om psykoanalysen, Rhodos.

Lorenzer, Alfred (1978): Grundproblemer for en materialistisk socialisationsteori. 1
Birger Steen Nielsen og Elo Nielsen (red.) Socialisationsforskning, Borgens Forlag,

Skjern.

Lorenzer, Alfred (1988): Tiefenhermeneutische Kulturanalyse. | Kulturanalysen,
Alfred Lorenzer (red.), Fischer Taschenbuch Verlag, Nordlingen.

Liibcke, Poul (1982): Vor tids filosoti: Engagement og torstdelse, Politikens Forlag,
Kastrup.

Lovlie, Lars (1984): Det paedagogiske argument. ].W.Cappelsens forlag.

Luckmann, Thomas (1986): Grundlagen der Soziologie: Strukturen sozialen Han-
delns. Fernuniversitit, Gesamthochschule in Hagen.



Litteratur 223

Marx, Karl (1975): Grundrids. Arhus.

Matthes, Joachim og Fritz Schiitze (1981), Zur Einfiihrung: Alltagswissen, Inter-
aktion und gesellschaftliche Wirchkeit. | Alltagswissen, Interaktion und
gesellschaftliche Wirklichkeit 1+2, Arbeitsgruppe Bielefelder Soziologen (udgivere),
Westdeutscher Verlag, Braunschweig (5. oplag).

Mills, C. Wright (1959): The Sociological Imagination. Oxford.

Monggard, Dorte (1991): Uddannelse for milliarder. | LO bladet nr. 21, 8. august.

Morgenroth, Christine (1990): Sprachloser Wiederstand. Fischer Taschenbuch Ver-
lag, Germany.

Mortensen, John (1983): Erfaring og "Erfaringspeedagogik" i Kontekst nr. 44, Vi-
borg.

Muschinsky, Lars Jakob (1978): Socialisering og skjult leereplan. I Paedagogisk op-
slagsbog. Ejlers Forlag.

Negt, Oskar og Alexander Kluge (1974): Offentlighet og erfaring. Nordisk Som-
meruniversitetets skriftserie no. 3, 3. oplag, Grena.

Negt, Oskar (1975): Sociologisk fantasi og eksemplarisk indleering. RUC forlag og
boghandel, Viborg.

Negt, Oskar (1976): Keine Demokratie ohne Sozialismus. Suhrkamp Verlag,
Nordlingen.

Negt, Oskar (1977): Intet demokrati uden socialisme - ingen socialisme uden demo-
krati. I Socialistisk politik, nr. 6, marts.

Negt, Oskar (1978): Skolen som erfaringsproces. Kontext nr. 35, Viborg.

Negt, Oskar og Alexander Kluge (1981): Geschichte und Eigensinn. Zweitausen-
deins, Nordlingen.

Negt, Oskar (1985): Det levende arbejde, den stjalne tid. Politisk Revy, Viborg.



224 Litteratur

Negt, Oskar (1987): Marxismus und Arbeiterbildung - Kritische Anmerkungen zu
meinen Kritikern. Lernen und Verindern - Zur soziologische Phantasie und
exemplarischem Lernen in der Arbeiterbildung. Adolf Brock mfl. (red), SP-Verlag,
Marburg.

Negt, Oskar, mfl. (1988): Bedingungen und Chancen der Erweiterung gewerk-
schaftlicher Handlungsfelder am Beispiel der DGB-Ortskartelle, Hannover.

Negt, Oscar (1989): Die Herausforderung der Gewerkschaften - Plidoyers fiir die
Erweiterung ihres politischen und kulturellen Mandats, Campus Verlag, Regens-
burg.

Nielsen, Birger Steen (1981): “Ideologikritik” som pragmatisk ovelse. I Udkast nr.
3/4.

Nielsen, Kurt Aagaard, Birger Steen Nielsen og Peter Olsén (1990): Fra industrielt
demokrati til demokratisk industri. Danmarks tekniske Hojskole/Kebenhavns
Universitet.

Nielsen, Kurt Aagaard, Birger Steen Nielsen og Peter Olsén (1992): Fra overindu-

strialisering til demokrati - Ufagleerte kvinder laver utopi om demokratisk fiskein-
dustri. I Fiskerisamfund - hvilke veje? - en antologi, Nordisk Ministerrdd og Nor-
disk Rad, Nord 1993:27, Arhus.

Olesen, Henning Salling (1981): Eksemplariske leereprocesser og arbejderuddannel-
se. I Unge padagoger nr. 2.

Olesen, Henning Salling (1983): Om problemet med at f& metode i ((voksen) ud-
dannelses)forskningen, i Nyt om uddannelsesforskning, nr. 3. 3. &rgang, Udvalget
vedrgrende uddannelsesforskning.

Olesen, Henning Salling (1985): Voksenundervisning - hverdagsliv og erfaring,.
Unge Pedagoger, Viborg.

Olesen, Henning Salling (1987): Arbejdet - frigorelsen - trigorelsens mulighed. I
Grus nr 22/23: Kritisk Teori i dag.



Litteratur 225

Olesen, Henning Salling (1989): Kvalifikationsforskning - uddannelse og arbejde. |
Matti Kyro (Red.): Kvalitikationsforskning - som bas f6r utbildning? Carlssons,
Stockholm.

Olesen, Henning Salling (1990): Bevaegelse 1 Fagbevagelsen - og hele livet! [ Social
Knitik nr 8, 2. argang,.

Olsen, Peter og Birger Steen Nielsen (1981): Unge og arbejdsleshed. 1 Udkast nr
3/4,9 argang.

Olsen, Peter og Birger Steen Nielsen (1982): Posttivistisk empint som virkeligheds-
reduktion. | Udkast nr 2, 10. drgang.

Olsen, Peter og Birger Steen Nielsen (1983 a): Forandning og erkendelse. 1 Udkast
nr 1, 1983, 11. argang.

Olsen, Peter og Birger Steen Nielsen (1983 b): Fremtdsvaerksteder I Udkast nr. 1,
11 argang.

Ottomeyer, Klaus (1978): Minniskan under Kapitalismen. Réda Bokférlaget, Gote-
borg.

Palmer, Richard E. (1969), Ilermeneutics. Interpretation Theory in Schlelermacher,
Dilthey, Hewdegger and Gadamer, Northwestern University Press, Evanston.
Poulsen, Sten Clod (1980): Udviklingsbetingelser tor den alsidige personlighed.
Munksgaard, Danmark.

Projekt Hverdagslerng 1 voksenundervisningen, 1. del (1980). AOF/ Arbejdernes
feellesorganisation, Silkeborg.

Projekt Skolesprog (1979): Skoledage 1 + 2. GMT-Unge Padagoger Kongerslev og
Kebenhavn.

Qvortrup, Lars (1980): Oskar Negt - Dobbeltlogik og utopi. I Kurasje nr 22.

Radmtzky, Gerard (1970): Continental Schools of Metascience. 1 Radnitzky Gerard
Contemporary schools ot metascience, Akademiforlaget-Goteborg, Lund.



226 Litteratur

Rasborg, Klaus (1988), Samtundskritik og normativitet, Rhodos, Kebenhavn.

Rehbock, Annette (1989): Soziologisches Wissen und gewerkschaftliche Organisa-
tion: gewerkschaftliche Bildungsarbeit in den siebziger Jahren. Verlag Westfalischer
Dampfboot, Munster.

Ricoeur, Paul (1991): Meningsfuld handling betragtet som tekst. 1 Lars-Henrik
Schmidt: Det videnskabelige perspektiv, Akademisk forlag, Danmark.

Rohrig, Paul (1989): "Einige kritische Anmerkungen zu Oskar Negts Konzeption
des exemplarischen Lernens und der soziologische Phantasie” i Brock, Adolf mfl.
(red) (1987): Lernen und Verdandern: Zur soziologischen Phantasie und exemplari-
schem Lernen in der Arbeiterbildung. SP-Verlag, Marburg.

Sabisch, Werner (1982): Analysen und Kritik gegenwirtiger Arbeiterbildungskon-

zeptionen, Diplomarbeit, Universitat Hannover, Fachbereich Erziehungswissens-
chaften 1.

Schon, Donald A. (1987): Educating the Reflective Pracititioner. Jossey Bass, L.on-
don.

Searle, John R. (1970): Speech Acts. Cambridge University Press, Oxford.

Schmidt, Lars-Henrik (1991): Det videnskabelige perspektiv, Akademisk forlag,
Danmark.

Schutz, Alfred (1973, 1): Collected Papers I The Problem of Social Reality (Fourth
unchanged edition). Martinus Nijhoff, Netherlands.

Schutz, Alfred (1971, 11): Collected Papers I Studies in Social Theory (Third prin-
ting). Martinus Nijhotf, Netherlands.

Slagstad, Rune (1980), Positivisme og vitenskapsteori. Universitetsforlaget, Dram-
men.

Soefiner, Hans-Georg (1984 a): Pramissen einer sozialwissenschaftlichen Herme-
neutik, Kursuseinheit 1 und 2. Fernuniversitat, Hagen.



Litteratur 227

Soettner, Hans-Georg (1984 b): Pramissen einer sozialwissenschaftlichen Herme-
neutik, Kursuseinheit 3. Fernuniversitit, Hagen.

Sommer, Finn Modin, Anders Siig Andersen og Henning Salling Olesen (1993):
Organisationslegionaerer eller livskunstnere. Tillidsrepraesentanten i fortid og frem-
tid. I Bregn, Kirsten og Helge Hvid (red.): Arbejdsliv i Skandinavien - brud og
bevaegelse. Forlaget Sociologi, Kobenhavn.

Sommer, Finn (1995): Fagbeveagelsen mellem fortid og fremtid - Det udviklende
arbejde, tillidsmandskvalifikationer og fagforeningsuddannelse.

Strauss, Anselm L. (1987): Qualitative analysis for social scientist. Cambridge Uni-
versity Press, Cambnidge.

Thomsen, Hans Jorgen (1982): Fran myndighet till egensinnighet. [ Tekla nummer
12/13, Lund.

Tindbaek Poul-Erik Tindback (1977): Arbejderuddannelse og klassekamp. Fagtryk,
Arhus.

Valg af organisationssociologiske metoder - et kombinationsperspektiv (1990).
Andersen, Ib (red.), Samfundslitteratur, Kebenhavn.

Videnskabsteori og metodeleere (1994). Andersen, Heine (red.), Samfundslitteratur,
Gylling.

Volmerg, Birgit, Eva Senghaas-Knobloch og Thomas Leithduser (1986): Betriebliche
Lebenswelt. Westdeutscher Verlag, Lengerich.

Vygotsky, Lev Semenovich (1982): Taenkning og sprog 1 og II, Hans Reitzel, Vi-
borg.

Wahlgren, Bjarne (1977): Arbejderuddannelse. Gyldendal, Kebenhavn.
Wahlgren, Bjarne (1983): Betalt frihed til uddannelse. Et paedagogisk udviklings-

arbejde i tilknytning til fagbevaegelsens krav om betalt frihed til uddannelse. 1 Ud-
valget vedr. Uddannelsestorskning, Publ. nr. 4.



228 Litteratur

Wabhlgren, Bjarne (1992): Evaluering af TR-95, hovedrapport. Forskningscenter tor
voksenuddannelse.

Weber, Kirsten og Henning Salling Olesen (1994): FIU’s grunduddannelsesforsug.
Erhvervs- og voksenuddannelsesgruppen, Roskilde Universitetscenter, Viborg.

Wicke, Rainer (1980): Stresttragen gewerkschaftlicher Bildungstheorie. Interview
med Oskar Negt og Norbert Trautwein i ‘Materialien zur politischen Bildung' nr.

3.

Wiedermann, Peter (1991): Gegenstandsnahe Theoriebildung. I Flick, U. (m.fl.)
Handbuch qualitative Sozialforschung. Miinchen, Psychologie Verlags Union.

Wind, H.C. (1987): Historie og forstdelse. Aarhus Universitetsforlag, Arhus.
Ziehe, Thomas (1978): Subjektiv betydning og erfaring. 1 Kontekst nr. 35, januar.
Odman, Per-johan (1979): Tolkning, f6rstielse, vetande. Awe/Gebers, Halmstad.
Dfsti, Audun (1975): Sprak og fornuft. Universitetsforlaget, Tromss.

Alvik, Trond (1980): Om undervisning - aktuelle synspunkter og problemer. Gyl-
dendals paedagogiske bibliotek, Viborg.



	Titelblad
	Kolofon
	Indholdsfortegnelse
	
	

	Forord
	Side 5
	Side 6
	side 7

	1. Indledning
	1.1Afhandlingens formål og genstandsfelt
	8

	1.2 Forskningsområdet
	9
	10
	11
	12
	13
	14
	15
	16

	1.3 Forskningens personlige baggrund og rammebetingelser
	16
	17
	18
	19

	1.4 Afhandlingens indhold
	19
	20
	21
	22
	23
	24


	2. Det teoretiske grundlag for undervisningsforføbene
	2.1 Inspirationen fra Oskar Negt
	25
	26

	2.2 Erfaring og frigørelse
	27
	2.2.1 Nye mål for fagforeningsuddannelsen
	27
	28

	2.2.2 Erfaring og kapitalisme
	29
	30
	31
	32

	2.2.3 Dobbeltlogikken hos Negt og Kluge
	32
	33
	34
	35

	2.2.4 Proletarisk offentlighed
	35
	36
	37

	2.2.5 Sociologisk fantasi
	37
	38


	2.3 Erfaring og undervisning
	38
	2.3.1 Undervisningens betydning
	38
	39

	2.3.2 Eksemplariske læreprocesser og modsætninger i erfaringen
	39
	40
	41
	42

	2.3.3 Erfaring og teori
	42
	43

	2.3.4 Eksemplarisk udfoldelse af erfaringer
	43
	44


	2.4 Betydningen af Negts pædagosiske ansats inden for tysk fafgoreningsudnervisning
	44
	45
	46
	47


	3. Forskningens empiriske grundlag
	48
	3.1 To Undervisningsforløb: Forskelle og ligheder
	48
	49

	3.2 En arbejdsmiljøstudiekreds for bryggeriarbejdere
	49
	50
	51
	52
	53

	3.3 Undervisning i "Enkeltsagsbehandling"
	53
	54
	55


	4. Kvalitativ analyse af erfaringsorienteret arbejderuddannelse
	56
	4.1 Forskningens opgaver og karakter
	56
	57
	58

	4.2 Det empiriske grundlag for analysearbejdet
	58
	59
	60

	4.3 Det videnskabesteoretiske og metodologiske grundlag for analysearbejdet
	4.3.1 Induktion og deduktion
	60
	61
	62
	63
	64

	4.3.2 Kvalitativ induktion og abduktion
	64
	65
	66
	67
	68
	69

	4.3.3 Groundes Theory
	69
	70
	71


	4.4 En interviewanalyse
	71
	4.4.1 Interviewet
	72
	73

	4.4.2 Tolkning af interviewet
	74
	75

	4.4.3 Interviewanalysens faser
	75
	76
	77
	78
	79


	4.5 Undervisningsanalyserne
	80
	4.5.1 Interviewanalyse og undervisningsanalyse
	80
	81

	4.5.2 Analysens første fase
	81
	82
	83
	84
	85
	86
	87
	88
	89

	4.5.3 Analysens anden fase
	89
	90
	91
	92

	4.5.4 Sammenlignende analyse af arbejdsmiljøstudiekreds og enkeltsagsforløb
	92
	93
	94


	4.6 Validering af forskningen
	94
	4.6.1 Validering i kvantitativ og kavlitativ forskning
	94
	95
	96

	4.6.2 Valideringskriterier og -metoder ift. undervisningsanalyserne
	96
	97
	98
	99



	5. Hermeneutik og handlingsteori
	100
	5.1 Forståelse som problem i undervisningsanalysen
	100
	101
	102

	5.2 Hermeneutik
	102
	5.2.1 Hermeneutikkens rødder
	102
	103

	5.2.2 Hermeneutikken hos Gadamer
	104
	105
	107


	5.3 Fænemenologisk handlingsteore
	107
	5.3.1 Hermeneutik og handlingsteori
	107
	108

	5.3.2 Bevidsthedens struktur
	108

	5.3.3 Erfaring contra livsverden
	109
	110
	111
	112

	5.3.4 Transformation af livsverden
	113

	5.3.5 Sanseopdragelse som eksempel
	113
	114

	5.3.6 Kommunikativ handling og diskurs
	114
	115
	116
	117

	5.3.7 Videnskabelig tolkning af mening
	117
	118
	119


	5.4 Hermeneutik og handlingsteori appliceret på etnologi
	119
	120
	121

	5.5 Hermeneutik og handlingsteori appliceret på tekstfolkning
	122
	5.5.1 Når tale bliver til tekst
	122
	123
	124
	125

	5.5.2 Sekvensanalyse
	125
	126
	127
	128


	5.6 Dobbelthermeneutik
	128
	129
	130

	5.7 Opsummering og diskussion
	131
	5.7.1 Diskussion af livsverdensbegrebet
	131
	132

	5.7.2 Dobbelthermeneutik, Grounded Theory og grundlaget for undervisningsanalyserne
	132
	133
	134

	5.7.3 Diskussion af Agars etnologiske og Soeffners tekstanalytiske udmontning af et hermeneutisk grundlag
	134
	135
	136
	137
	138
	139
	140



	6. Dybdehermeneutik
	141
	6.1 Grænser for hermeneutisk forståelse
	141
	142
	143
	144

	6.2 Psykoanalyse og dybdehermeneutik
	144
	145
	6.2.1 Logisk og psykologisk forståelse
	145
	146

	6.2.2 Dybdehermeutikkens grundlag
	146
	147
	148
	149
	150

	6.2.3 Scenisk forståelse
	150
	151
	152
	153
	154
	155

	6.2.4 Psykoanalyse og samfundsmæssig strukturanalyse
	155
	156


	6.3 Socialpsykologi og dybdehermeneutik
	156
	6.3.1 Grundlaget for den socialpsykologiske dybdehermeneutik
	156
	157
	158
	159

	6.3.2 Metoder i den socialpsykologiske dybdehermeneutik
	159
	160
	161
	162
	163
	164
	166

	6.3.3 Horisontal hermeneutik
	166
	167
	168

	6.3.4 Leithäusers og Volmergs videreudvikling af analyse- og valideringsmetoder
	168
	169

	6.4 Forsvar og ambivalens
	169
	170
	171

	6.5 Illustration af dybdehermeneutisk tekstanalyse
	171
	172
	173

	6.6 Opsummering og diskussion
	173
	6.6.1 Hermeneutik, dobbelthermeneutik, dybdehermeneutik
	173
	174

	6.6.2 Scenisk erfaring og scenisk forståelse
	174
	175
	176

	6.6.3 Teori-empiriforholdet i psykoanalysen
	176
	177

	6.6.4 Socialpsykologi, hverdagsbevidsthed og ambivalens
	177
	178
	179

	6.6.5 Dataindsamling og teksttolkning
	179
	180

	6.6.6 Dybdehermeneutik og undervisningsanalyse
	180
	181
	182
	183



	7. Videnskab og refleksion
	184
	7.1 Videnskab og praksis
	184
	7.1.2 Videnskabens samfundsmæssige indlejring og dens kritiske potentiale
	184
	185
	186
	187

	7.1.3 Solidarisk nærhed og kritisk distance
	187
	188
	189


	7.2 Forskningsinterne refleksionsniveauer
	189
	7.2.1 Teori-empiriforholdet
	189
	190
	191

	7.2.2 Teoriens perspektivsselektion
	191
	192

	7.2.3 Datagenerering er datafiltrering
	192
	193
	194

	7.2.4 Tolkningsmetoder
	194
	195



	8. Erfaringstolkning i undervisningen
	196
	197
	8.1 Dimensioner i tolkningen af erfaring
	197
	198
	199
	200

	8.2 Teoribaseret erfaringstolkning
	200
	201
	202

	8.3 En fonfronterende undervisning
	203
	204
	205
	206
	207

	8.4 Grænser for erfaringstolkning i undervisningen
	207
	208
	209

	8.5 Forskningens mulige bidrag til at kvalificere erfaringstolkning i undervisningen
	210
	211
	212

	8.6 Betingelser for gennemførelse af erfaringsorienteret undervisning i fagforeningsuddannelsen
	212
	213
	214


	Litteratur
	215
	216
	217
	218
	219
	220
	221
	222
	223
	224
	225
	226
	227
	228


