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Abstract

The reason for this thesis, is rooted in the experience about the everlasting debate about high school
students in the Danish society. No matter if it is a political debate or an informal conversation about
high school and the students a part of that structure, there is always an opinion about the everyday
high school student. More specifically, these conversations tend to be about the way these students
manage to perform or how they should manage to perform. But is performance everything and is
performance a big deal to the students? What about the social sphere they are a part of? This thesis
will, therefore, go in depth and give a firsthand look into the personal experiences within the social
lives of these everyday high school students and how they relate themselves to the class community

they are a part of. Thus, the problem definition is constructed as follows:

How does the relationship between a community and an individual matter regarding the self-

perception and identity of young people today?

The aim and purpose are to document the life experiences of a student as they go through high school,
which will be developed based on interviews given pertaining to their life. To understand the
everyday social life in high school, it is important to receive information about it through students as
they personally experience it. The thesis will therefore involve different society-, sociological- and
social psychological based theories, which will support an interpretation frame based on the stories
the informants deliver throughout their interviews. To help support and give some understanding, the
used theorists are as followed: the society theorists whom are Ove Kaj Pedersen, Anders Petersen,
Anthony Giddens and Erik Erikson; Richard Jenkins together with Svend Brinkmann who give a
sociological and social psychological understanding of the field. The course of action is not anchored
on a definite scientific theory, but instead inspired of different perspectives in relation to keep as open
of a mind as possible. The thesis analytical topics are based on general themes the students speak
into, such as “Meaningful relations”, “A socially conditional performance culture” and “The grade as
a social identification marker”. The result shows that the students are meta reflexive, which means
that they reflect and interpret themselves not just in their ongoing social sphere but also in a society

based and future sense.
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1.0 Indledning & problemfelt

Anledningen for dette speciales udformning er blevet til pa baggrund af uformelle diskussioner og
efterrefleksioner, som specialets forfattere har haft omkring gymnasietiden. Begge forfattere er
studenter fra henholdsvis Himmelev Gymnasium og Handelsskolen i Roskilde, og meget tid er gaet
siden dengang, vi tradte op i studentervognen og anlagde et nyt kapitel. Interessen for genstandsfeltet
bygger til dels pa personlige oplevelser om livet pa gymnasiet - meget er gaet i glemmebogen siden
- dels pa en reel nysgerrighed for den moderne gymnasieelev. Vi synes til dels, at den offentlige debat
omkring gymnasieelever har en tendens til at fordumme de unge, eksempelvis nar vi omtaler dem
som “curlingbern” og “mig-generationen” (Eriksen, 2017), hvilket er ret interessant taget i
betragtning af, at de unge i dag skal forholde sig til at treeffe flere beslutninger end nogensinde. Der
synes at mangle det forhold, at elever i gymnasiet overordnet er refleksive udover deres personlige-
og sociale sfeere, nar det gaelder ambitioner, intentioner og preastationer. Derfor er det dette speciales
interesse at undersgge de refleksioner, som den moderne gymnasieelev har omkring sig selv og sin

fremtid.

Prastationskulturen er klart at foretreekke frem for en, der fordeler muligheder efter personlighed,
intentioner eller folelser (Aisinger, 2019). Sadan fremhaves en udtalelse af tidligere
undervisningsminister, Merete Riisager, i en artikel pa Folkeskolen.dk tilbage i 2019. Baggrunden
for argumentet var, at en perfekthedskultur var en medvirkende arsag til, at unge har det skidt - ikke
preestationskulturen. En interessant kobling som setter et modsetningsforhold og ikke en
sammenhang op omkring flid og intentioner, og som umiddelbart fjerner mennesket fra praestationen.
Samme artikel fremhaver, at forskere er bekymrede for den struktur der, ifglge dem, viser sig i en
praestationskultur. En kultur hvor performance eksisterer i alle fora: “De har veennet sig til at leegge
meget linezre planer for deres fremtid, sa nar noget gar galt [...] er det en forsinkelse, som de skal
forbi s& hurtigt som muligt for ikke at gdeleegge planen og ende som en fiasko™ (Aisinger, 2019).
Fagligheden har i politikken og i debatten hgj fokus, hvor gymnasiet iseer er et varmt emne. | den
forbindelse fremhaeves karakterens betydning, for de enkelte elever, som en medvirkende arsag til, at
disse ofte foler et pres pa baggrund af at praestere mod en hgj karakter (UVM, 2019). Karakterens
betydning settes ogsa op af eleverne selv, der ser 10 og 12 som de ideelle pejlemarker for det at
preestere godt i gymnasiet, da disse ses som en ngdvendighed for at komme langt. En urealistisk

forestilling ifelge formand for Danske Gymnasier, Birgitte Vedersg:



“De unge har en meget stor forventning om, at de skal preestere hojt for at kunne bruge deres
uddannelse til noget. Jeg mener, at der ligger et arbejde i at gare de unge klar over, at de kan

komme langt med en helt almindelig studentereksamen’ (Karlsen, 2019).

Men er viden om studentereksamens langstrakte adgangsbillet alene afgarende for eleverne? Bestar
paradokset netop af, hvordan eleverne skal realisere sig selv med denne adgangsbillet? For abner
antallet af muligheder, der i sidste ende skal vaere med til at definere den enkeltes fremtid op for en
masse utallige dilemmaer, og er det alene fagligheden, der er vigtig for eleverne pa gymnasiet?
Problemstillinger som dette speciale vil give et indblik i.

Gymnasieforskningen har ofte haft fokus pa elevers strategier og faglige preestationsorientering, men
forskningen retter i hgjere grad fokus mod den sociale sferes betydning for eleverne. Det er dette
speciales intention ligeledes at gd nysgerrigt ind og undersgge gymnasieskolens sociale rums
betydning for en moderne gymnasieelev. | den forbindelse er specialets indhold blevet til pa baggrund
af falgende problemformulering:

Hvordan har forholdet mellem fallesskabet og individet betydning for de unges selvopfattelse

og identitet i dag?

Pa baggrund af ovenstaende problemformulering anerkendes det pa forhand, at det sociale spiller en
vis rolle for gymnasieeleverne. Vi vil derfor besvare vores problemformulering gennem en nysgerrig
tilgang til gymnasieelevernes oplevelser af sig selv i den sociale sfere via deres fortaellinger.
“Feellesskabet” skal i denne forbindelse dog ikke ses ud fra en overordnet terminologi, men ud fra de
forteellinger, som vil blive praesenteret i analyseafsnittet. Dertil anleegger vi samtidigt et perspektiv,
hvorfra selvopfattelsen og identitet ses som en betingelse af det faellesskab, som gymnasieeleverne
befinder sig i pa skolen.

Oprindeligt havde vi til hensigt at undersgge ovenstaende problemformulering ved hjelp af data fra
bade 1.- og 3.g elever fra et alment gymnasium, i dette tilfeelde STX, men under udformningen af
specialet, har der veret serlige omstendigheder pa grund af corona-virussen, som gjorde, at vi ikke
fik mulighed for at indhente informanter fra flere forskellige argange pa gymnasiet. | den forbindelse
rettede vi derfor fokus mod elever fra én klasse pa gymnasiets 1.g-argang, da de farst og fremmest
befinder sig i det samme faellesskab i klassen i en periode af deres liv, hvor de for nyligt har oplevet

skift i deres tilvaerelse pa baggrund af en raekke overvejelser og valg om fremtiden.
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Vi er klar over, at alle mennesker har forskellige forudseetninger, og at forteellingerne i dette speciale
derfor er betinget af elevernes nuvaerende tilveerelse. Derfor kunne et indblik i en 3.g-elevs forteelling
have veeret relevant for at skabe et mere nuanceret blik pa, hvilken betydning fellesskabet har for
individets selvopfattelse og identitet over tid.



2.0 Redeggarelse

2.1 Eksisterende viden inden for feltet

I dette afsnit vil vi fremlegge et overblik over noget af den forskning, som har haft betydning for
vores forstaelse af det genstandsfelt, vi har behandlet data pa baggrund af. Den udvalgte fremlagte
forskning fremstilles i dette speciale med det formal at give et indblik i de tematikker, som specialets
indsamlede data indfanger. Vi benyttede forskellige databaser til at anleegge en bred overordnet

forstaelse af genstandsfeltet. | den forbindelse fremlaegger vi falgende forskningsartikler:

2.1.1 Skrivere i overgange - identitet og udvikling

Via Google Scholar sggte vi pa “identitet og gymnasium”, hvor vi fandt artiklen Skrivere i overgange
- identitet og udvikling af Ellen Krogh, professor ved Syddansk Universitet (2018). Forskningen
fulgte tre piger fra 9. klasse frem til 3.g. Forskningen fandt, at skrivning havde stor betydning for
disse pigers faglige engagement og udvikling som gymnasieelever, og at identitet og identifikation
var afggrende faktorer for faglig leering og udvikling (Krogh, 2018: 12). Det overordnede tema for
disse tre piger var, at deres identitet som fagligt kompetente og steerke skrivere blev udfordret i sa hgj
grad, at det fik en “kriseagtig karakter”, idet deres folkeskoleerfaringer var serligt identitetsbaerende
(Krogh, 2018: 16). De havde i folkeskolen stor lyst og glaede over den faglige skrivning, samt en stolt
erfaring med faglig identitet og anerkendelse. Deres selvfortalling som staerke skrivere i bestemte
fag ma omtolkes og revideres i forbindelse med omstillingen fra folkeskoleelev til gymnasieelev,
hvilket indvirker pa det positive selvbillede som kompetent og fagligt steerk folkeskoleelev. Det ender
med at vere uden betydning for dem, nar de kommer i gymnasiet, der ikke for nogen af dem kan
genetableres, som en erfaring med progressiv opbygning af skriveerfaring og skrivekompetence hen
over deres skoleliv (Krogh, 2018: 16).

I vores egen undersggelse har lignende forhold vist sig at veere virkelige for nogle af vores
informanter, hvor den gode selvfremstilling om sig selv i folkeskolen bliver taget op til revision, da

karakteren i gymnasiet pludselig viser sig ikke at veere tilfredsstillende.
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2.1.2 Karakterbogen: om karakterer, leering og elevstrategier i en praestationskultur

Ved at sege pd “individ, fellesskab, gymnasium og unge” fandt vi via Google Scholar denne
forskningsartikel af professor ved Aalborg Universitet, Noemi Katznelson, & Arnt Vestergaard
Louw, lektor ved Aarhus Universitet (2018). Den belyser, pa baggrund af interviews med 11 leerere
og 75 elever fordelt pa 13 ungdomsuddannelser, elevers motivation og malorientering. Her fokuseres
der pa, hvilke intentioner elever har i visse leeringssammenhange, og hvad der driver dem, nar det
handler om prastationer og feedback, inden for rammerne af ungdomsuddannelserne. Med et
teoretisk begrebsgrundlag som ‘mestringsorientering’ 0g ‘preestationsorientering’ peger
undersggelsen pa, at karakterer og preestationer i skolen dominerer elevernes leringsorientering pa
STX og HHX. Grundlaeggende forstas en preestationsorienteret elev som vearende produktorienteret;
altsa veere orienteret mod at identificere og leve op til de forudsatninger larere og skolen har, samt
hvilke fastsatte standarder der er til stede inden for vidensprestation og -produktion. Her er den
summative vurdering af leering vigtig (Katznelson & Louw, 2018: 14). For den mestringsorienteret
elev er det den formative vurdering for leering, der er vigtig. | denne sammenhang handler
leereprocesser om at udvikle evner, opnd forstaelse, indgd i dialog og fokusere pa
udviklingsmuligheder og opgavelasninger, hvorfor udfordringer og fejl er kilder til at fa indsigt i,
hvad man kan gere bedre naste gang (Katznelson & Louw, 2018: 13). Det er motivationsfaktorer,
med hvilke alle elever handler strategisk enten pa baggrund af en summativ eller en formativ
malorientering. | den forbindelse skelnes der mellem konstruktiv og destruktiv praestationsorientering
(Katznelson & Louw, 2018: 15). Elever, som handler ud fra en konstruktiv preastationsorientering
(offensiv tilgang), fokuserer pa at demonstrere evner og opna succes. Det er en orientering som er
relateret til elevens selvforstaelse, holdninger og fastholdelse af resultater. Her kan praestation af
evner vare en steerk og central motivation for leering for elever i visse leringssammenhange. | den
destruktive praestationsorientering (defensiv tilgang) har eleven fokus pa at undga nederlag og undga
at udvise (oplevede) manglende evner. | den defensive tilgang handler nogle elever i
leeringssammenhenge ved at “fjolle rundt” i stedet for at arbejde fagligt for p4 den made at undgé at
udvise manglende evner. Bade mestringsorientering og preestationsorientering skal i den kontekst
ikke forstas som dikotomier, de udelukker ikke ngdvendigvis hinanden. Undersggelsen viser, at
eleverne pa STX og HHX er barere af bade en defensiv og en offensiv prastationsorientering;
eleverne oplever gode karakterer som motiverende og tiltalende for at ggre sig umage (Katznelson &
Louw, 2018: 16). Omvendt farer de defensive dimensioner af karaktergivningen ogsa til oplevelse af

pres, hvor eleverne mister lysten til opgaven eller skolen, nar karaktererne ikke opleves som gode.


https://forum100.dk/wp-content/uploads/2019/03/Karakterbogen_ONLINE.pdf

Betydningen, som karaktererne tilleegges, afheenger af nogle indre og ydre forhold. De indre forhold,
seerligt pa HHX, STX og HF, har at gere med de adgangskrav, der er af betydning for eleverne, nar
det handler om at skabe sig muligheder fremadrettet. Derfor er karaktererne vigtige, hvorfor eleverne
ikke opfatter muligheder, som noget de har, men som noget de skal skabe. De ydre forhold er de
forhold, der raekker ud over uddannelsessystemet. De er kendetegnet ved en “perfektionskultur”, som
kobler sig til globale kulturelle stramninger savel som til strukturelle forhold, der kobler sig til
‘konkurrencestaten’. Men perfektionskulturen ger sig ogsa til udtryk i elevernes kropsidealer, sociale
medier og relationer; en tenkning som blandt elever skaber vindere og tabere, top og bund
(Katznelson & Louw, 2018: 38). Ligeledes viser undersggelsen, at det for mange elever handler om
at vise sig frem pa en god made i undervisningen; at blive set af leereren, reekke handen op strategisk,
sige det rigtige pa det rigtige tidspunkt og omvendt lade veere med at reekke handen op, hvis man er
usikker. Det er en balancering og en prioritering inden for bestemte fag, pa bestemte tidspunkter og
mader i lgbet af aret. Det er en balancering, der er forankret i elevernes evne til at agere strategisk alt
efter leeringssammenhangene. Der tegner sig et billede af en laeringskultur, der er domineret af en
prestationskultur med “uddannelsesudmattelse”, instrumentel- 0g strategisk tilgang til lsering og i

nogle sammenhange med defensive elevstrategier til falge (Katznelson & Louw, 2018: 95).

| dette speciales egne data viser der sig ogsa at veere et betydeligt fokus pa karakterer og at kunne
leese leereren. Karakterens bade indre og ydre forhold spiller ind. De indre forhold spiller ind i den
forstand, at sammenligningen med andre klassekammerater har betydning for den verdi og den
selvfremstilling, karakteren giver én. Karakterens ydre forhold er betinget af informanternes
muligheder for at realisere sig selv. Ligeledes har det at hvile i sig selv i den sociale sfare, fgrst og
fremmest stor betydning for den mestrings- og praestationsorientering, de tilleegger sig selv.

2.1.3 Det er vigtigt at veere en succes... Men det er bar’ ikke altid det lykkes!

Saren @stergaard, forsker og centerleder ved CUR (Center for Ungdomsstudier) og Thomas Willer,
sociolog og forsker, har pa baggrund af 2030 1.-3.g-elever fordelt pa 21 almene gymnasier og
handelsskoler undersggt de strategier, eleverne benytter sig af under gymnasieprocessen (Jstergaard
& Willer, 2017). Undersggelsen peger pa, at danske gymnasieelever navigerer strategisk ud fra et
tryghedsprincip; et tryghedsprincip som indikerer, at de vealger gymnasiet til, da det for eleverne
betyder, at det fremstar som det sikre valg i forhold til en neer fremtid, som man ikke ved, hvad bringer

med sig (Dstergaard & Willer, 2017: 3). Undersggelsen peger pa, at gymnasietiden er en tid med
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personligt ansvar, nar det handler om selvrealisering og selvudvikling, hvilket derfor fylder meget.
Eleverne star dog meget alene med det, hvorfor de ofte seger mod det trygge og faelger flertallet
(Dstergaard & Willer, 2017: 3). Med mange frie valg er venner og relationer altafggrende, men tiden
til dyrkelsen af venskaber er knap, hvorfor det oftest forsgges kompenseret til festerne, hvor
venskaber og relationer for alvor kan udfoldes, og hvor paraderne senkes (Jstergaard; Willer, 2017:
10). Det er et spaendingsfelt mellem en praestationskultur, som fylder meget - hvor sterstedelen af
eleverne er malrettede og disciplinerede - og en social ramme, som skal sikre et afbreaek fra lektier og
skole. Det er en tid, der i hgj grad ogsa er praeget af pres fra omgivelserne om at leve op til bestemte
krav og forventninger, hvor social status og kropsidealer betyder meget (Jdstergaard & Willer, 2017:
13). Derfor vaelger nogle elever relationer til ud fra et “kontraktforhold”, som skal veere med til at
sikre et socialt fundament i lgbet af processen, men dette kontraktforhold kan skiftes ud igen. Tiden

er en konstant jagt pa at fale sig succesfuld i feellesskabet og samtidig fele en individuel agthed.

Kontraktforholdene, som de er begrebsliggjort i @stergaard & Willer (2018), virker umiddelbart
kyniske til en vis grad, som de fremstilles. |1 denne undersggelse er de begrebsliggjort som
‘pragmatiske relationer’, da vi ser, at disse relationer er af stor betydning for eleverne i gymnasiet -
bade socialt og fagligt - uden en egentlig stillingtagen til om disse relationer er midlertidige. Derimod
ses en konsensus blandt medlemmerne i de pragmatiske relationer omkring betydningen af disse. Dog
ser vi, at tryghedsprincippet spiller en betydelig rolle i disse valg af relationer.

2.1.4 Nar gymnasiet er en fremmed verden

Lars Ulriksen, professor ved Kgbenhavns Universitet, Susanne Murning, Ph.d. ved VUC
Videnscenter og forsker, Aase Bitsch Ebbensgaard (1946-2017), har undersggt de demografisk
kulturelle forhold, som influerer pa den enkeltes elevs evne til at navigere inden for gymnasiets
rammer (Ulriksen, Murning & Ebbensgaard, 2009). Undersggelsen viser, at elever navigerer, inden
for de strukturelle rammer, ud fra hvilke “sociolekter” (Ulriksen et al., 2009: 92), de enkelte elever
besidder; altsa hvilke sproglige ferdigheder, som de bringer med sig fra foreldrekulturen. Disse
bliver henholdsvis kategoriseret som ‘gymnasiefremmede’ eller ‘eymnasiekendte’. Er en elev barn af
foraeldre med en akademisk baggrund, besidder disse elever oftest en sociolekt, der influerer, at de
nemmere tyder de strukturelle koder, som gar sig geldende, bade indholdsmassigt og sprogligt,
hvorfor disse bliver kategoriseret som gymnasiekendte. De gymnasiefremmede elever har behov for

at fa konkretiseret, hvad der forventes og hvorfor, for at kunne se relevansen i de givne
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undervisningstimer. Det ger sig iser geeldende i gruppearbejde, hvor rammerne, inden for
arbejdsprocessen, er mere frie (Ulriksen et al., 2009: 75). De gymnasiekendte elever har nemmere
ved at tyde, hvad der forventes inden for den lgse ramme af for eksempel en gruppearbejdsproces
(Ulriksen et al., 2009: 83), hvorimod gymnasiefremmede skal bruge mere tid pa at skyde sig ind pa,
hvad der forventes, de skal leere, hvorfor de kan have starre udfordringer ved at vurdere rigtigheden
i det, de ger. Er det derfor uforstaeligt for mange af de gymnasiefremmede, opfattes det derfor som
meningslgst og kedeligt. Det kan derfor have en indvirkning pa det mentale, sociale og faglige
overskud, nar det handler om at deltage aktivt i timerne (Ulriksen et al., 2009: 83).

Det belyses ydermere, at elever indgar i flere forskellige sociale sasmmenhzange pa gymnasiet: “/...]
hvor det er forskellige interesser, som er centrum, og hvor deltagerne forholder sig forskelligt til
hinanden og til de regler, der gelder for at indga i den pagaeldende arena og i det som udspiller sig
der.” (Ulriksen et al., 2009: 86). Den sociale arena er til stede i klassen i undervisningstiden, ligesom
arenaen for undervisningen finder sted i elevernes fritid. Den gymnasiale struktur seetter dermed en

ramme, der ikke er fastlast i tid og rum.

I dette speciale navigerer eleverne ligeledes i forskellige sociale sammenhange. Disse sociale
sammenhange finder bade sted i og uden for undervisningen, og der skabes en konsensus i
betydningen af disse relationer for eleverne. Selvom betydningen af om elever er gymnasiefremmede
eller gymnasiekendte er essentielt i en undervisningssammenhang, har det ikke umiddelbart kunne
spores ud fra, hvordan de navigerer i fagligt forankrede relationer. Begreberne har derimod veeret
inspirationskilder til at tilleegge en kronologi i interviewene, hvor demografiske forholds betydning i
gymnasiesammenhang for specialets informanter har veeret interessant at undersgge naermere i vores

livshistorieinterviews.

2.2 Gymnasieskolen - et historisk overblik

Folgende afsnit skal skildre den samfundsmessige udvikling, der har haft betydning for
gymnasieskolen, som vi kender det i dag. Vi vil beskrive gymnasieskolen ved at forholde os til
bestemte nedslag i historien med det formal at give leeseren en forstaelse for den ramme, som vores
informanter i specialet befinder sig i, og som ligeledes afspejler samfundets strukturelle rammer; en
ramme som historisk set har haft betydning for de muligheder det enkelte individ har haft i

bestraebelserne pa at tage en uddannelse.
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Frem til 1960’erne var samfundets behov for mange bogligt uddannede unge ganske beskedent, og
politikere og skolefolk var saledes fokuseret pa at begrense veeksten i unge, der sggte mod
gymnasieskolen. 1 1849, hvor Danmark fik sin fgrste grundlov, blev der dengang ved landets 12 lzerde
skoler ikke dimitteret mere end 89 studenter. Det var hvad, der i landbrugssamfundet var brug for pa
daveerende tidspunkt (Haue, 2017: 55).

Det moderne almendannende gymnasium, som vi kender det i dag, hvor tre fjerdedele af den
nuvaerende ungdomsargang starter pa en gymnasial uddannelse (Danmarks Statistik, 2019), er
grundlagt i 1850 pa latinskolens fundament, hvoraf vaesentlige dele allerede blev til i middelalderen.
Med 1850-reformen blev der skabt en skole med flere fag, hvor studentereksamen nu skulle aflegges
ved skolerne i modsatning til tidligere, hvor den blev aflagt ved universitetet. Der var nu tale om en
“enhedsskole”; en skoleform, hvor eleverne ikke blev delt efter evner eller social baggrund, men hvor
alle elever skulle studere de samme fag pa samme niveauer (Haue, 2017: 56). Kendetegnende for den
“nye skole” var almendannelse, der siden 1830 havde varet en central del af den davaerende
reformdiskurs, da det kunne bruges til at udvelge almene dele af videnskaberne, der kunne og burde
veaere plads til i fagene, og som man mente havde betydning for udviklingen af elevernes personlige
myndighed til at reflektere over deres eget forhold til andre medmennesker, natur og samfund (Dolin,
2017: 40).

Med industrialiseringen og videnskabsudviklingen blev den daveerende fagfordeling dog mindre
hensigtsmaessig, og i 1871 blev “den larde skole” delt i to linjer: en sproglig-historisk og en
matematisk-naturvidenskabelig. 1 1903 blev denne differentiering dog yderligere udbygget med en
nysproglige linje (emu, 2019). Denne tredeling varede indtil 1958, hvor gymnasiet fik to linjer; en
sproglig og matematisk, som efter 1.g blev delt sadan, at eleverne kunne veelge mellem flere grene
inden for henholdsvis den sproglige- og matematiske linje (Haue, 2013). I 1971 blev skoleugen pa
fem dage, som vi ogsa kender i dag, indfert, og det medferte nye undervisningsformer. Fokus i
undervisningen beveegede sig derefter fra et dannelsesideal, hvor faktuel viden var centralt, til en
formal dannelse, hvor metoden fik stgrre betydning. Denne proces blev understgttet af indfarelsen af
elevernes medbestemmelse med hensyn til valg af emner, arbejdsformer og forberedelsestid til
eksamen. Pa trods af de gennemfarte reformer og gymnasiets transformationer blev det overordnede
formal med undervisningen stadig fastholdt; nemlig at eleverne skulle erhverve sig almendannelse og
forblive studieforberedende. Noget som isar venstreflgjen mente, var velegnet til at danne en

forestilling om et gymnasium med nyere indhold:
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“[...] hvor den gymnasiale uddannelse bliver virkelig almendannende, sa at eleverne bliver i stand
til at forsta og lgse problemer af savel praktisk som teoretisk karakter. Vi skal veere med til at gare
eleverne til selvsteendige individer, s& at de kan veere med til at ud- og omforme det eksisterende
samfund” (Haue, 2017: 57).

I 1988 blev “valggymnasiet” etableret, da socialdemokraterne via skole og uddannelsespolitikken
prioriterede et lighedssyn, som var kendetegnet ved, at den enkelte elev nu skulle have flere
valgmuligheder (emu, 2019). Fra politisk side blev der barslet med et forslag, der som udgangspunkt
bevarede de to linjer; den sproglige og den matematiske, og endvidere sikrede eleverne starre frihed
til at veelge fag pa tvers af linjerne, sa de matematiske elever kunne tilpasse deres uddannelse i en
mere sproglig retning og omvendt. Netop forggelsen af elevernes valgfrihed til at vaelge fag pa tveers
af linjer, syntes umiddelbart at veere et godt svar pd samfundets udvikling (Haue, 2017: 57), og
understreger ligeledes det voksende antal af muligheder, som de unge i dag fortsat stilles overfor.

I begyndelsen af 2003 blev en overveegt af Folketingets partier enige om en reform af de gymnasiale
uddannelser, og i februar 2004 kunne loven blive vedtaget. Mens alle tidligere reformer havde
besvaret samfundets voksende kompleksitet med indfarelse af flere fag, linjer og grene, skete det ikke
i forbindelse med 2005-reformen. Snarere tveertimod, idet der fremover ikke skulle ske en opdeling i
linjer, og de mange valgfag blev erstattet af faste kombinationer af fag i studieretningerne. Dermed
blev det muligt for fagene at samarbejde, og reformens mest vidtgaende krav var, at der skulle
etableret et obligatorisk fagsamarbejde i det farste semester. Selve fagsamarbejdet skulle ske i tre
regier; almen studieforberedelse (AT), naturvidenskabeligt grundforlgb og almen sprogforstaelse
(Haue, 2017: 62).

Ovenstaende afsnit om gymnasiets historie afspejler den udvikling, som samfundet har gennemgaet.
Engang var der ikke lige s& mange muligheder for at tage en gymnasial uddannelse, og heller ikke
hvad eleverne kunne have af fag undervejs. | dag udbydes der derimod en lang reekke af forskellige
linjer og kombinationer af fag, som kan valges afhangigt af den enkelte studerendes faglige- og
personlige interesser og ambitioner. De unge er dermed underlagt en struktur fyldt med muligheder,

der kan have forskellig betydning for deres fremtid.
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3.0 Metodiske overvejelser og fremgangsmade

3.1 Videnskabsteoretisk tilgang

Som vi har redegjort for i specialets indledning, har vi et vist kendskab til genstandsfeltet, men da vi
er nysgerrige pa gymnasieelevernes egne oplevelser gennem deres fortellinger, har udgangspunktet
for den empiriske datagenerering pa forhand veeret at give de unge, og maden de oplever verden pa,
en chance for at sta frem. | den forbindelse har vores intention veeret at indhente en sa fordomsfri
beskrivelse hos informanterne som muligt (Kvale & Brinkmann, 2015: 50), hvor formalet ikke har
veeret at be- eller afkreefte den fremstillede teori. | stedet har vi fundet frem til overordnede tematikker,
som de unge hver is@r har talt sig ind i, og disse tematikker har givet os mulighed for at fortolke pa
essensen af det transskriberede materiale. De teoretiske veerktajer har i den henseende veeret med til
at eksplicitere temaerne i forhold til fortolkningsprocessen i analysen.

Derfor har vores forskerposition i specialet veeret baseret pa inspiration fra vores anvendte teoretikere
bade fer, under og efter indsamlingen af data. Saledes er specialet ikke forankret ud fra ét bestemt
videnskabsteoretisk stasted, men vi har derimod ladet os inspirere af forskellige videnskabsteoretiske
perspektiver i forsgget pa at forholde os sa abne som overhovedet muligt over for feltet. Denne tilgang
er blandt andet baseret pa et gnske om at skabe en bred og nuanceret forstaelse af relevante og
forskellige begreber, der kan hjalpe os med at fortolke pa de faenomener, vi har stiftet bekendtskab
med i dataindsamlingen. Dermed har vi haft en abduktiv tilgang i specialet, da vi ikke har sggt efter
at af- eller bekrafte bestemte teorier eller teser, men i stedet forholdt os abne overfor feltet og forsggt
at skabe en teoretisk forstaelsesramme om de fa&enomener, der har vist sig for os.

Ud fra en teoretisk formulering forstas den abduktive tilgang ved at sege mod underliggende mgnstre,
som skal forklare den individuelle case (Alvesson & Skdldberg, 2009: 5). Metoden indeholder bade
induktive karakteristika, hvor udgangspunktet er forankret i at undersgge feltet, som det viser sig, og
deduktive karakteristika, hvor udgangspunktet er baseret pa den teoretiske viden, som skal af- eller
bekraeftes, men kan ikke reduceres til en kombination af disse to, da (Alvesson & Skdldberg, 2009:
4). Abduktion blev opfundet af den amerikanske filosof Charles Sanders Pierce (Persson, 2019) og
er en proces, hvor teorien bidrager til en forstaelse af den empiriske data, og den empiriske data kan
bidrage til nye teoretiske overvejelser (Alvesson & Skoldberg, 2009: 4). Abduktion er med andre ord
med til at skabe en teoretisk bestemmelse af feltet; vel og meerke en forstdende og ikke en forklarende
bestemmelse (Karpatschof, 2015: 457). Det er denne forstaelse af abduktion vi har forholdt os til. For

eksempel havde vi oprindeligt teenkt os at anvende den amerikanske socialpsykolog, George Herbert
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Meads, behavioristiske selvbevidsthedsteori. Teorien viste sig dog ikke at veere tilstrekkelig at
benytte som analyseredskab i forbindelse med informanternes fortellinger. | forstaelsen af individers
selvbevidsthed influeret af sociale omstendigheder var dette ellers et udgangspunkt, som, vi
overvejede, kunne suppleres med det data, vi indsamlede, men jo mere vi dykkede ned i Meads teori,
desto mere viste det sig, at den var mere konstruktiv at benytte i en observationssammenhang end i
forbindelse med livshistorieforteellinger. Seerligt hans teori om gestuskonversation (Mead,
1934/2017: 194), som indbefatter den proces, der skaber vores selvbevidsthed, forankret i
interaktionen mellem individer pa forskellige niveauer, kunne ikke umiddelbart benyttes som veerktgj
i forhold til livshistoriefortzellinger. Under gestuskonversationen skabes selvbevidstheden pa
baggrund af subjekters intersubjektive relationsmgnster (attituder), hvor en handlepraksis -
eksempelvis en samtale eller at sparke en fodbold frem og tilbage til hinanden - pabegyndes med en
“gestus”. Denne gestus resulterer et “gensvar”, i hvilken der bliver skabt en koharent mening (Mead,
1934/2017, s. 107). Det er denne proces der satter et objektivt perspektiv pa individet, i hvilket
individet bliver opmeerksom pa sig selv.

Til gengeld viste det sig, at eksempelvis Anthony Giddens’ teori om det senmoderne samfund blev
relevant, da informanterne 1 fortellingerne viste sig at berore temaer, som Giddens’ begreber om

individualisering og gget refleksivitet ogsa berarer.

3.2 Livshistorieinterview som metodisk tilgang

“Psychological phenomena, such as experience, emotion, thought and action are given in a specific
form of existence: subjective and first-person. On the one hand human experience, feeling, thinking,
acting with and in the world are always socially and materially mediated processes (through
language, others and the social, cultural and the technological world); on the other hand, they are
always someone’s processes. They exist only from the point of view of a subject that has them, and

in this sense in a subjective first-person mode” (Busch-Jensen, Schraube, 2019: 6).

| dette speciale har vi gnsket at rette fokus mod gymnasieelevers livsverden, og med reference til
ovenstaende citat har vi forholdt os abne i forhold til vores informanter, og i den forbindelse kortlagt
deres oplevelser af at veere subjekter i en gymnasial ramme. Vi er derfor blevet inspireret til at skildre

gymnasieelevers personlige fortellinger om at ga pa gymnasiet med alt, hvad dette matte indebzere.
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Ifelge Marianne Horsdal, dansk kulturforsker og professor ved Syddansk Universitet, er vores
tilveerelse praeget af de forteellinger, som vi er omgivet af. Disse forteellinger har betydning for vores
identitet, for feellesskaber og ikke mindst for muligheden af at skabe mening og sammenhang i vores
tilveerelse. Livshistorier ger det muligt at forsta fortiden for at kunne forholde sig til nutiden (Horsdal,
2017: 103-106). Man kan dog diskutere, om et interview, hvor intervieweren stiller informanten en
reekke spgrgsmal om informantens tilvaerelse, kan kaldes for et livshistorieinterview. Om det er det,
kommer an pa, om vi som interviewere er i stand til at stille spargsmal, der laegger op til, at
informanten skal fortelle historier. Derudover kommer det an pa, om vores informanter retter sig
efter dette, og om de forteller, eller om de besvarer spargsmalene pa ikke-fortellende og mere faktuel
vis (Horsdal, 2017: 111).

Vi skal dog veere opmaerksomme pa, at informanternes livshistorier imidlertid kan indeholde andre
diskurser end de rent narrative. Der kan veere beskrivelser, argumentationer og opremsning af mere
eller mindre faktuelle kendsgerninger, men disse egenskaber kan ligeledes finde sted i andre litteraere-
og narrative genrer, og de bidrager til den samlede forstaelse af historierne om livet (Horsdal, 2017:
111-112).

Sa nar de subjektive oplevelser i livshistorieinterviews er interessante at undersgge i specialet, er det
derfor vigtigt, at forteellingerne bliver sa autentiske som muligt, hvorfor vi sgger at etablere flere
enkeltmandsinterviews (Aagerup, 2015: 105). Vi gnsker dermed at fa berettet informanternes
personlige livshistorier sa rent som muligt, hvorfor interviewet skal lade samtalen styre sa lidt som
muligt. Det vil sige at en nedtoning af strukturen vil vere et centralt element i metodeprocessen. Vi
bestreeber os derfor pa at lave et livshistorieinterview, hvor samtalen er mere aben og ustruktureret
uden forudarbejdede spgrgsmal (Aagerup, 2015: 111).

Vi vil med andre ord forsgge at indramme informanternes fortellinger med udgangspunkt i deres
livsverden. Med den norske professor ved Aarhus Universitet, Steinar Kvales (1938-2008) og
professor ved Aalborg Universitet, Svend Brinkmanns ord, vil vi altsd “/...J forsgge at indhente
Sfordomsfri beskrivelse” (Kvale & Brinkmann, 2015: 50) af gymnasieelevers livsverden. Den tyske
filosof Edmund Husserl (1859-1938) introducerede ‘livsverden’ som et faenomenologisk
kernebegreb, og definerede det som */...] den verden, vi lever i sammen med andre” (Juul, 2012: 79).
Dette er ogsa en praemis for vores undersggelse, da gymnasieelever uundgaeligt er aktarer i en social
rammestruktur. Samtalen vil formes af at vi etablerer en proces ved at stille indledende spargsmal,
hvorefter informanten definerer, hvordan livshistorien skal forlgbe i samtalen. Det deskriptive

element fra informanten er derfor en vigtig brik i vores undersggelse, da denne i samtalen fokuserer
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pa at indfange en sa ngjagtig som mulig beskrivelse af, hvad informanten oplever og faler (Kvale
& Brinkmann, 2015: 52). Gar informanten i sta leder vi informanten videre ved at stille stgttende
spargsmal (Aagerup, 2015: 112).

Da der kun er fa prastrukturerede og standardiserede procedurer, vil processen veere betinget af, at
de metodiske beslutninger ma tages under interviewet (Kvale & Brinkmann, 2015: 36). Derfor har vi
ogsa sat os ind i feltet inden, sa vi har et begrebsmaessigt grundlag for at kunne “gribe” det, der métte

blive sagt mellem linjerne.

3.2.1 Bevidst naivitet

Et af de elementer som i dette speciale er relevant at forholde sig til, er ‘bevidst naivitet’. Begrebet
‘bevidst’ er interessant i denne sammenhang, da vi med denne tilgang er bevidste om, at vores egen
erfaringshorisont uundgaeligt har indflydelse pa, hvordan vi opfatter de narrativer, som vi med
interviewet bliver givet. Derfor bestreeber vi os pa sa vidt muligt at sette “/...] forudsaetningerne i
parentes” (Kvale & Brinkmann, 2015: 52) uden at have pa forhand formulerede spgrgsmal. |
bestreebelserne pa at fa et sa autentisk indblik som muligt i informanternes livsverden, anlagger vi
derfor en ramme, der forudseetter, at vi er opmarksomme over for det, der siges - savel som det, der
ikke siges - og kritiske i forhold til egne forudsatninger og hypoteser under interviewet (Kvale &
Brinkmann, 2015: 52). Vi er dog stadig styret af en problemstilling, som vi er nysgerrige pa at
forfalge, for selvom vi tilgar interviewet med “et dbent sind”, er det ikke ensbetydende med, at vi

tilgar det med “et tomt hoved” (Tanggaard & Brinkmann, 2015: 37).

3.2.2 En asymmetrisk interaktion

Selvom rammesetningen ideelt set bliver lgst funderet, vil vi som interviewere uundgaeligt sidde
med definitionsmagten. | den forbindelse kan vi ikke komme udenom, at samtalen bliver skabt pa
baggrund af det, som Kvale og Brinkmann kalder for en ‘manipulerende dialog’. | den manipulerende
dialog har forskningsinterviewet en mere eller mindre skjult dagsorden, og nar vi valger ikke at
fremlaegge konkrete tematikker for informanten, som vi er nysgerrige og interesserede omkring, vil
interviewet indeholde en mere eller mindre manipulerende dagsorden. Derfor sgger vi at tilga
samtalen ud fra det Kvale og Brinkmann kalder for ‘undtagelsen’, hvor vi forsgger at reducere den
asymmetriske relation ved at interviewet formes pa baggrund af en kollaborativ tilgang, hvor vi og
informanten bestraber os pa at naerme os en ligestilling med hensyn til udspgrgning, fortolkning og
rapportering (Kvale & Brinkmann, 2015: 56).
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3.2.3 Etiske overvejelser

Med henblik pa den ovenstaende afsnit om den asymmetriske relation fremlaegges i dette afsnit etiske
retningslinjer, som vi finder s&rligt ngdvendige af hensyn til de informanter, som har bidraget til dette
speciale. Vi lener os derfor op ad Kvale & Brinkmanns etiske retningslinjer vedrgrende ‘informeret
samtykke’, ‘fortrolighed’ 0g ‘konsekvenser’ (Kvale & Brinkmann 2015: 116-119).

Ifelge Kvale og Brinkmann betyder informeret samtykke, at informanterne informeres om
undersggelsens formal. | forbindelse med rekruttering af informanterne er vi fokuseret pa, at de
involverede deltager frivilligt, hvorfor vi samtidig informerer om deltagernes ret til nar som helst at
treekke sig i undersggelsen (Kvale & Brinkmann, 2014: 116). Da informanterne er gymnasieelever,
er sandsynligheden for, at informanterne er under 18 ar til stede, hvorfor en skriftlig
samtykkeerklaring derfor ma genereres, hvor formalet for interviewet ligeledes bliver fremlagt
overfor foreldrene (Kvale & Brinkmann, 2014: 116). | interviewets indledende fase vil deltagerne
blive informeret om interviewprocessens overordnede forlgb og varighed. Det er i den forbindelse
vaesentligt at informere deltagerne om, at interviewet optages, samt at alt det genererede data vil blive
handteret fortroligt. Derfor vil navne ikke fremga i dette speciale, for at beskytte deltagernes privatliv
(Kvale & Brinkmann, 2015: 118). Med henblik pa denne anonymisering vil det give os de bedste
forudseetninger for at bearbejde det indsamlede data, som vi fortolker det (Kvale & Brinkmann, 2015:
118).

Som navnt indbefatter livshistorieinterviewet, at de metodiske beslutninger oftest treeffes under
interviewet (Kvale & Brinkmann, 2015: 36). | den sammenhang er de ogsa styret af, at ”/...] summen
af potentielle fordele for deltagerne og betydningen af den opndede viden skal mere end opveje
risikoen for at skade deltageren /...]” (Kvale & Brinkmann, 2014: 118), hvorfor vi har fokus pa ikke
at bergre eventuelle gmtalelige emner. 1 den forbindelse er vi opmarksomme pa, at den abenhed og
uforudsigelighed, rammerne for et livshistorieinterview inkluderer, kan forfgre deltageren til at
afslgre information, som denne maske vil fortryde efterfalgende (Kvale & Brinkmann: 2015: 119).
Et eksempel herpa er det, som Kvale & Brinkmann kalder for ‘kvasiterepeutiske relationer’.
Kvasiterepeutiske relationer kendetegnes serligt ved langvarige og gentagende interviews om
personlige emner (Kvale & Brinkmann, 2015: 119). Vores undersggelse bygger ikke pa gentagne
interviews, men den bygger pa personlige fortallinger, hvorfor vi forholder os til, at vi pa forhand
ikke ved om informationer bliver for gmtalelige til at kunne blive benyttet. Det er i denne

sammenhang, vi er serligt opmarksomme pa, om dette pavirker eventuelle metodiske beslutninger.
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3.3 Interviewets forlgb

I vores metodiske opbygning af vores interview har vi ladet os inspirere af Steinar Kvales og Svend
Brinkmanns syv forskningsfaser i vores interviewproces. De syv faser er: ‘Tematisering’, ‘design’,
‘interview’, ‘transskription’, ‘analyse’, ‘verifikation’ og ‘rapportering’. Dette er gjort med henblik
pa at fastholde vores oprindelige intentioner og formal med interviewet, for pa den made at fa skabt
et sa optimalt udbytte som muligt ud af de interviews, vi har foretaget os i forbindelse med dette
speciale (Kvale & Brinkmann, 2015: 155). Vi har dog inddelt Kvale og Brinkmanns syv faser til tre,
som vi kalder: ‘Interviewets indledende fase’ (tematisering og design), ‘selve interviewfasen’
(interview) og ‘interviewets afsluttende fase’ (transskription, analyse, verifikation og rapportering).

Disse tre faser vil blive uddybet i det fglgende afsnit.

3.3.1 Interviewets begyndende fase

Som vi har belyst i specialets indledning, har vi valgt at fokusere pa elever fra 1.g pa et gymnasium i
Roskilde, og ferste skridt var at fa adgang til informanter inden for vores genstandsfelt. Naermere
bestemt blev adgangen til informanterne baseret pa et besgg pa et gymnasium, hvor vi pa forhand
havde aftalt med skolens ledelse, at vi kunne praesentere vores speciale for eleverne pa skolens scene
i en frokostpause. Her fik eleverne besked pa, at safremt de var interesseret, kunne de henvende sig
til os i lgbet af pausen. Dette resulterede i, at der var 13 elever fra 1.g, der meldte sig til at blive
interviewet; én dreng og 12 piger. Selve selektionen af informanterne blev farst og fremmest foretaget
pa baggrund af specialets problemformulering, og vi sggte derfor at udvealge informanter fra samme

klasse for at opna starre viden om den samme klasse som fallesskab.

Udgangspunktet for vores interviews har kke veeret forankret i en forudbestemt interviewguide, og
derfor fungerede vores fgrste livshistorieinterview som et prgveinterview, hvori vi kunne gare os
erfaringer med denne interviewform, inden vi pabegyndte de efterfglgende enkeltmandsinterviews.
Inden udfarelsen af vores tre egentlige livshistorieinterviews forholdt vi os til, hvordan
prgveinterviewets forlgb havde fungeret med udgangspunkt i, at vi pa forhand havde tiltenkt
interviewet en bestemt “sperge-kronologi”; dermed ikke sagt, at vi havde forberedt bestemte
spgrgsmal til vores informanter, men at vi blot gnskede at sperge ind til henholdsvis informantens
fortid, nutid og fremtid.

Selve formalet med interviewene var at fa informanternes personlige fortellinger om at ga pa

gymnasiet, samt det der er gaet forud for deres beslutning om at starte der, og hvordan de ser pa deres
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efterfalgende fremtid. Dette gjorde vi med henblik pa at skabe et empirisk grundlag, der i
sammenhang med vores teoretiske perspektiver, skulle danne grundlaget for vores analyse, hvis
formal har veeret at give et deskriptivt indblik i de unges hverdagsliv og emotionelle forhold omkring
det at veere et individ med gymnasiet som fellesskab (Kvale & Brinkmann, 2015: 49). Som navnt
blev vores livshistorieinterviews afholdt som enkeltmandsinterviews, da informanternes egne
forteellinger netop har veret centrum i specialet. Hvis vi derimod havde anlagt en undersggelse pa
baggrund af gruppeinterviews, ville der formentlig have veeret en risiko for, at informanter med hgjere
social status ville have defineret “den kollektive sandhed” i interview-gruppen (Gundelach &
Jarvinen, 2006: 71).

3.3.2 Selve interviewfasen

Oprindeligt skulle interviewene have fundet sted i fysiske rammer, men pa baggrund af den opstaede
situation omkring coronavirussen, valgte vi at afholde vores interviews via Skype. Valget om at
udfare vores interviews over Skype medfarte samtidigt en mere afslappet samtale, da informanten nu
selv kunne veelge den lokation, de fglte sig mest tilpas i under selve interviewet. Kendetegnende for
vores interviews skulle altsa veere, at informanten skulle have oplevelsen af en uformel samtale, og
derfor startede vi hvert interview op med diverse “smalltalk”, hvor vi opmarksomt og interesserede
stillede spgrgsmal omkring deres hverdag under corona-krisen, hvorfra vi begyndte i at stille
spargsmal til, hvordan det er at ga pa gymnasiet. Begrundelsen for dette valg var baseret pa en
bevidsthed om at fa informanten til at fagle sig afslappet og have en oplevelse af frit at kunne tale og
eksponere sine meninger og oplevelser over for os som interviewere (Kvale & Brinkman, 2015: 183).
Vores farste livshistorieinterview havde til formal at fungere som praveinterview, og undervejs i
interviewet blev det klart, at vi blev ngdt til at fraleegge os intentionen om den bestemte spgrge-
kronologi. Grunden hertil var, at vi oplevede et interview, der delvist blev af terapeutisk karakter, da
flere sekvenser af samtalen kom til at centrere sig om informantens familiere fortid, og hvordan
denne havde haft stor betydning for den felgende opvaekst samt tanker om fremtiden (Kvale &
Brinkman, 2015: 119). Intet af dette gav os heller et relevant indblik i den unges fortelling om
forholdet mellem fellesskab og individ i gymnasiet, og derfor valgte vi at starte de efterfalgende
interviews op med spgrgsmal til nutiden og om, hvordan det helt overordnet er at ga i gymnasiet.
Derfra arbejdede vi, i feellesskab med informanterne, frem og tilbage i tiden, og stillede lgbende
meningsorienterede og uddybende spargsmal til, hvad der var gaet forud for deres valg af gymnasium,

og hvordan de sa pa fremtiden, nar de en dag er feerdige med gymnasiet. Saledes blev informantens
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forteellinger om nutiden omdrejningspunktet for hele samtalen, og indholdet i samtalen blev i hgjere
grad styret af informantens egen interesse for at forteelle, hvad der var betydningsfuldt for deres
nuveerende og fremtidige livssituation (Kvale & Brinkmann, 2015: 50-51).

Hvert interview blev derudover afsluttet med en debriefing, hvor den pageldende informant havde
mulighed for at stille yderligere spargsmal til specialets indhold eller knytte yderligere kommentarer
til samtalen, hvis der var noget, personen gnskede at tilfgje eller at forklare yderligere (Kvale &
Brinkmann, 2015: 183).

3.3.3 Interviewets afsluttende fase

Efter hvert interview foretog vi en transskribering af lydoptagelsen, hvilket i dette tilfeelde var en
oversettelse fra tale til skrift. | transskriberingen valgte vi at overseette interviewet ordret, hvilket har
medfart nogle sstningskonstruktioner, der i sin skriftlige form kan virke hakkende eller rodet,
eftersom sztningen oprindeligt er formuleret i talesprog og ikke skriftsprog, samt at eventuelle tryk
pa bestemte ord i setninger eller ironiske eller sarkastiske udtalelser ikke automatisk vil veere til at
leese ud fra oversettelsen (Kvale & Brinkmann 2015: 236). Dette har vi dog imgdekommet ved at
tilfgje redaktionelle kommentarer undervejs, sa betydningsfulde og implicitte betydninger eller
henvisninger ikke gar tabt i oversattelsen.

Efterfalgende valgte vi at dele hvert interview ligeligt op mellem speciale-gruppens to medlemmer,
sa vi sikrede os, at begge parter fik bearbejdet alle tre livshistorieinterviews. Selvom vi forinden
internt aftalte, hvordan transskriberingen skulle foretages, og at vi begge efterstraebte os pa at
transskribere sa ordret og praecist som muligt, kan denne lgsning alligevel have haft konsekvenser for
maden, hvorpa de to halvdele af interviewet er blevet transskriberet. Saledes kan vi ikke frasige os
eventuelle fortolkende elementer undervejs, ligesom det heller ikke kan udelukkes, at visse udtryk i
de skrevne satninger kan variere og have forskellige betydninger afhangigt af, hvordan vi hver iser
har anvendt komma og punktum, samt har medtaget talepauser undervejs, der har kunne signalere
tvivl eller uforstaenhed over for os som interviewere (Kvale & Brinkmann 2015: 243).
Afslutningsvis blev transskriberingerne gennemlast og opdelt i forskellige farvekoder, der skulle
bidrage til at skabe et overblik over de tematikker, der overordnet set viste sig at ga igen hos hver af
vores tre informanter. Dette blev gjort med inspiration fra de amerikanske psykologer Amedeo og
Babro Giorgi, der har udviklet fire analytiske principper, der indkredser en bestraebelse pa at foretage
en detaljeret og fordomsfri beskrivelse, samt at fravaelge at legge standardkategorier og

kausalforklaringer ned over fenomenerne (Tanggaard, 2017: 88). Kort beskrevet er de fire trin:
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1) Man erhverver sig en konkret beskrivelse af et feenomen. Fgr denne analyseres, indtager
forskeren en f&znomenologisk holdning og setter sin forforstaelse i parentes. Med materialet

i sin besiddelse laeser forskeren beskrivelsen i sin helhed og forsgger at fa det ind under huden.

2) Nar forskeren har faet et godt kendskab til materialet, gar forskeren tilbage til begyndelsen og

leeser igen, denne gang langsommere, med henblik pa at etablere meningsenheder.

3) Forskeren transformerer enhederne til kategorier og begreber, der kan udtrykke psykologiske,
sociologiske og antropologiske betydninger, som forskeren er interesseret i at fa belyst. Farst
pa dette tidspunkt kan man overskride subjektets eller forskningsdeltagerens egen sprogbrug.

4) Pa baggrund af de etablerede kategorier artikuleres ideelt set den generelle struktur i det
feenomen, som personen har oplevet. Malet med forskningsprocessen er pa den made at finde

det generelle i det konkrete via de fenomenologiske redskaber.

De to psykologer har beskrevet de fire trin ud fra en fenomenologisk indgangsvinkel, hvilket ikke er
hensigten i dette speciale. Vi har saledes blot forholdt os til deres principper, for at skabe en tydelig
struktur i bearbejdningen af den indsamlede empiri, s de generaliserbare interviews’ resultater star

tydeligt frem i analyseafsnittet.
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4.0 Teori

4.1 Perspektiver pa samfundsforstaelser

Falgende afsnit har til formal at give leeseren en forstaelse for udvalgte samfundsopfattelser, der kan
refereres til, ndr samfundet i Danmark skal karakteriseres. Vi har udvalgt tre perspektiver pa det
danske samfund, som henholdsvis Ove Kaj Pedersen, Anders Petersen og Anthony Giddens beskriver
som geeldende i forhold til de samfundsmaessige strukturer, der eksisterer i samfundet, og som dermed
har indflydelse pa den institution, som vores informanter har som ramme i dette speciale.
Afslutningsvis er det relevant at navne, at formalet med afsnittet ikke er at skildre vores forstaelse af
samfundet, men derimod blot at give leeseren mulige perspektiver pa et eksisterende samfund samt

den indvirkning, det eventuelt matte have for individet.

4.1.1 Danmark som konkurrencestat

Den farste af de tre udvalgte samfundsopfattelser er forstaelsen af Danmark som konkurrencestat.
Serligt i det seneste arti har forskellige samfundsteoretikere sdsom Ove Kaj Pedersen, politolog og
professor ved Copenhagen Business School, rettet opmarksomheden mod, at der i nutidens samfund
hersker en global konkurrence, hvor det ikke blot leengere er virksomheder, der konkurrerer pa det
globale marked. Dette ger sig derimod ogsa galdende for de enkelte stater, som i de senere ar i hgjere
grad konkurrerer mod hinanden om at skabe de bedste rammer for deres egne virksomheder.
Globalisering af nationernes gkonomiske fokus, har saledes medfart, at mange virksomheder oplever
en hardere konkurrence, ikke blot inden for deres egen landegraenser, men derimod fra hele verden
(Pedersen, 2011: 12).

I konkurrencestaten er der saledes en forstaelse af, at det er vigtigere end nogensinde, at
virksomhederne er i stand til at kunne handtere den globale konkurrence. Ud fra en
“konkurrencestatslig” samfundsforstéelse, betyder dette, at det er nedvendigt, at hele samfundet
inddrages i bestraebelserne pa sikre, at statens virksomheder star sa steerkt som overhovedet muligt pa
de globale markeder. Heriblandt har den offentlige sektor en vigtig rolle, da hele uddannelsessektoren
— lige fra folkeskoler, gymnasier og videre op til universiteterne — skal indrettes, sa virksomhederne
far muligheden for at opna den arbejdskraft, der er ngdvendig til at opretholde deres konkurrenceevne
(Konkurrencestaten, 2020). Et eksempel herpa er den for nyligt afskaffede lov om uddannelsesloftet,
der tilbage i 2016 blev vedtaget i bestreebelserne pa, at unge studerende blev hurtigere om at

feerdiggere deres uddannelser, sa de kunne traede ind pa arbejdsmarkedet (UFM, 2020).
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Konkurrencestaten sgger derudover at gagre den enkelte borger ansvarlig for sit eget liv, ligesom
konkurrencestaten, ifglge Pedersen, anskuer feellesskabet som veerende knyttet til arbejde, og
identificerer frihed med muligheden for, at det enkelte individ kan realisere sine egne behov og
optimere sin egennytte. Saledes kan konkurrencestaten forstds som verende en stat, der sgger at
fremme dynamik frem for at skabe stabilitet. Dette kommer, ifalge Pedersen, for eksempel til udtryk
ved, at staten er organiseret til at pavirke og tilpasse samt at mobilisere og reformere med formalet
om at internationale interesser skal varetages (Pedersen, 2011: 12).

| kontekst til konkurrencestaten kommer Pedersen ligeledes med en forstaelse af individet som ‘det
opportunistiske individ’. Det opportunistiske individ kan karakteriseres ved, at individet lader sig
motivere af forskellige incitamenter, der bliver opstillet af staten og uddannelsessystemet. Ligeledes
er det opportunistiske individ kendetegnet ved, at dette sgger at realisere sin egennytte, der sker
gennem tilegnelsen af faglighed og feerdigheder, hvilket samtidigt giver adgang til videre dannelse
og udvikling af kreative egenskaber og selvsteendighed (Pedersen, 2011: 190). Konkurrencestatens
ideal om et opportunistisk individ kan saledes betragtes som en betegnelse for samfundets individer
og deres adferd i mgdet med de strukturelle incitamentsstrukturer, som fordres i konkurrencestaten
(Pedersen, 2011: 15).

Ovenstéende afsnit, “Danmark som konkurrencestat™, giver os altsa et bud pa en forstéelse af, hvilke
tendenser der kan forefindes i samfundet, samt hvilken indflydelse disse har pa borgerne. Pedersens
teori skal saledes bidrage til, at leeseren ud fra en kontekstuel rammesetning kan forholde sig til
individet i dette speciale, hvorfra vi anskuer og fortolker individets oplevelser i forsgget pa at
frembringe en empirisk forstaelse af informanternes forteellinger i analysen. Saledes skal Pedersens
samfundssyn- og subjektsyn fungere som en indgangsvinkel til at fortolke pa de frembragte udsagn i
analysen, hvor det flere gange kommer til udtryk, at de i en vis form agerer opportunistiske, men ud

fra et socialt perspektiv.

4.1.2 Et prestationssamfund

| forleengelse af ovenstaende afsnit om konkurrencestaten er det andet, eller blot mere udvidet
samfundsperspektiv, beskrevet af Anders Petersen, lektor i sociologi ved Aalborg Universitet. Med
udgangspunkt i hans teori om ‘preestationssamfundet’, argumenterer han for, at en af

konkurrencestatens vasentlige betingelser er, at der eksisterer et &ndret samfunds- og menneskesyn,
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hvor mennesket betragtes som et stykke arbejdskraft, der skal handle produktivt og effektivt til
tjeneste for arbejdsmarkedet (Petersen, 2016: 56).

"I praestationssamfundet, belgnnes den flittige og den dygtige. Det giver alle en fair chance. Nogle
er fedt ind i vanskelige kar. De skal have en "hestesko™ og ekstra hjeelp, hvis de behaver det. Men
hvem der Igber af med stillingen som kirurg, chefakonom, celleforsker eller selvsteendig elektriker
med 100 ansatte, afggres af dygtighed og flid. Det er fair. Det er rimeligt. Det giver den bedste
balance i samfundet, nar dygtighed belgnnes" - Merete Riisager (2018).

Ovenstaende citat af den forhenveaerende undervisningsminister, Merete Riisager, illustrerer ganske
godt de samfundskarakteristika, som Anders Petersen frembringer om prastationssamfundet; at den
til forveksling ligner en kultur, der tidligere normalt var forbeholdt elitesportsudgvere (Petersen,
2016: 60-61). Pa baggrund af denne sondring har praestationskulturens fokus, pa at skulle prastere,
saledes beveeget sig ud af sportens verden og ind i nutidens samfund. Dermed er den
preestationsorientering, der for var forbeholdt bestemte institutionelle sammenhznge, som individet
selv kunne velge til eller fra, blevet en “social malestok” 1 samfundet. Ifelge Petersen er
preestationssamfundet dermed resultatet af, at individer i nutidens samfund har tilegnet sig
konkurrencestatens ideal om det opportunistiske individ og, mere eller mindre bevidst, sgger at
efterleve dette i jagten pa at konstant at blive en bedre udgave af sig selv (Petersen, 2016: 62).

Hertil prasenterer Petersen ogsd begrebet ‘prestationsindivid’, som han betegner som det
individideal, der i dag er underlagt Danmark som konkurrencestat og dermed som
praestationssamfund. Selve definitionen laeegger sig umiddelbart op ad Ove Kaj Pedersens begreb om
det opportunistiske individ. Hvor det opportunistiske individ prasterer pa baggrund af gnsket om
selvrealisering og optimering af ens egennytte gennem incitamenter, adskiller Petersens begreb om
individidealet sig dog ved, at praestationsindividet er underlagt specifikke tvangsformer, der kommer
til udtryk som formaninger om, at de skal veere aktive, effektive og hele tiden vide, hvad de vil, og
forsgge at na dertil uden at ga i sta (Petersen, 2016: 69-71, 75). Dette er desuden kommet til udtryk i
bearbejdningen af vores data, da vores informanter gentagende gange taler sig ind i sammenhange,

som kan seettes i kontekst til Pedersens og Petersens begreber om samfundet og individet.

I forhold til Pedersen anlegger Petersen en kritisk tilgang til forstaelsen af samfundet med

udgangspunkt i Pedersens beskrivelse af konkurrencestaten. Overordnet set opererer Petersen med
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bade et samfunds- og subjektsyn, men han retter dog et serligt fokus mod de tvangsforhold i
samfundet, der underlaegger individet til at efterleve samfundets tilskyndelser. Seerligt hans begreb
om en herskende prastationskultur har til formal at udgere et relevant perspektiv pa de unge i vores
speciale, og Petersen bidrager til et subjektsyn, der skal ligge til grund for vores fortolkninger af de

unges praestationsorientering i forhold til de handlinger de foretager i faellesskabet.

4.1.3 Det senmoderne samfund

| dette afsnit vil der falge en beskrivelse af et tredje samfundsperspektiv, som den britiske sociolog
Anthony Giddens, karakteriserer som ‘det senmoderne samfund’. Det senmoderne samfund er serligt
kendetegnet ved en gget globalisering og dertilhgrende individualisering. | den forbindelse beskriver
Giddens tre elementer, som sa&rlige kendetreek ved det senmoderne samfund: ‘adskillelse af tid og
sted’, ‘udlejring af sociale relationer’ og ‘oget refleksivitet’. Vi forholder os dog ikke til Giddens
teori om ‘udlejring af sociale relationer’, som grundleggende handler om, at opdragelsen og
omsorgen er lgftet ud af familien og varetages af andre. Dette element er veesentligt at fremhaeve som
en del af Giddens’ teori om det senmoderne samfund, men vil ikke yderligere anvendes som et
begrebsligt veerktgj i forbindelse med dette speciales analyse. Der skal desuden tages forbehold for,
at redegerelsen af teorien om det senmoderne samfund ikke er fra en ferstehandskilde, men er

fortolket pa baggrund af andre forfattere.

Helt overordnet stammer tanken om det senmoderne samfund fra Giddens, og er et sociologisk
begreb, der beskriver de tendenser og endringer, der definerer samfundet i forhold til tidligere
perioder, iser det som Giddens betegner, som det ‘moderne samfund’. Med ‘moderne’ henviser
Giddens til den samfundsudvikling, der foregik i lgbet af det 19. arhundrede, hvor industrialiseringen
fandt sted. Her var der en grundleeggende tro pa menneskets evne til rationelt at kunne overskue
verden (Hgher-Larsen, 2016).

Pa mange mader mener Giddens, at det moderne fortsat udgar en kerne af individets vilkar i det
senmoderne. Der er dog sket flere ting, der ger, at han vurderer, at det er mere relevant at omtale det
samfund, vi lever i, som vearende senmoderne. Serligt med henblik pa det, han kalder for ‘tab af
traditioner’ (Giddens, 2020,  Tab af traditioner og individualisering). | betragtningen af at
mennesket stadig grundleeggende har verdier, som ligner dem fra fgr det senmoderne samfund, er det
specielt det, at traditioner stadig spiller en vigtig rolle for mennesker og for samfundet. Eksempelvis
kan det gere sig til udtryk ved, at traditioner kan virke som en form for: “/...] hdndbog til at vide
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hvordan man opforer sig i fellesskabet” (Giddens, 2020, I Tab af traditioner og individualisering).
Giddens kalder dette forhold for ‘en ontologisk sikkerhed’, der defineres af, at hvert enkelt menneske
gennem sin opvekst og udvikling og i relationen til foraeldrene, har tilegnet sig nogle positive rutiner
og en grundleeggende tillid, der senere i livet kan udgere et sikkerhedsveern, der gar det enkelte individ
i stand til at handtere og navigere i tvivlen og usikkerheden.

Giddens anskuer saledes individet, som et refleksivt menneske, der producerer og reproducerer
forteellinger om sig selv gennem dets egne handlinger (Giddens, 2020, 1 Psykologi som den nye
religion?). Der hvor tab af traditioner alligevel ger sig til udtryk i det senmoderne samfund er, nar
afhaengigheden af traditioner ikke leengere er betinget af gkonomiske forhold; eksempelvis ved
&gteskabelige aftaler mellem familier. Det enkelte individ er derfor blevet mere gkonomisk
uafhaengigt. | tabet af traditioner er det senmoderne individ influeret af ‘individualiseringen’.
Individualisering vil sige, at: “/...] det enkelte menneske har faet storre frihed til at planlegge og
treeffe sine egne valg her i livet. Familie, traditioner, normer, social baggrund far mindre betydning
for, hvordan det enkelte menneske planleegger og lever sit liv.” (Giddens, 2020,  Tab af traditioner
og individualisering). | det senmoderne samfund lever individet nemlig under det grundvilkar, at der
falger en konstant tvivl og usikkerhed med de mange valg og muligheder, som eksisterer for den
enkelte i samfundet i forsgget pa at realisere sig selv (Giddens, 2020, 1 Tab af traditioner og
individualisering). Individet er saledes refleksivt og vidende om sine muligheder, men er stadigt klar
over de mulige risici som fglge af samfundets &ndrede krav.

Ifelge Giddens har individet dog ikke andre valg end blot at vaelge og at leve med den risiko, der
falger med (Giddens, 2020, § Tab af traditioner og individualisering). Det senmoderne individ er i
den forbindelse praeget af gget refleksivitet. I det traditionelle samfund (cirka 1750-1850) blev der sat
feerre spgrgsmalstegn ved livet og verdens indretning, men i forbindelse med det stigende
uddannelses- og vidensniveau, er folk blevet mere kritiske overfor autoriteter og viden.
Refleksiviteten handler altsa grundlaeggende om at kunne anskue sig selv og sin verden udefra og
stille spergsmal til, hvad det gode liv er. Denne refleksivitet kommer eksempelvis til udtryk i
informanternes fortellinger om de mange overvejelser, de ger sig omkring fremtiden. | det
senmoderne samfund er verden saledes at betragte som dynamisk og foranderlig, og hvor individet er
uafhaengigt af tid og sted (Giddens, 2020,  Tab af traditioner og individualisering). Adskillelsen af
tid og sted betyder grundleeggende, at kommunikation i gamle dage primart foregik afhangigt af
fysisk tilstedeveerelse. Det vil sige, at man medtes og kommunikerede direkte med folk, mens

kommunikationen i dag er langt mere uafhangig af tid og rum. Man kan skrive beskeder via telefonen
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og pa Facebook og have “virtuelle samtaler” med venner og bekendte pd internettet uathaengigt af
fysisk tilstedeveerelse. (Giddens, 2020, 1 Adskillelse af tid og rum). Ifglge Giddens er individet i det
senmoderne samfund dog kun i stand til at handtere dette, fordi denne er praget af en gget
refleksivitet, og han anser i hgj grad individet som varende praeget af en individualisering. Til forskel
fra Pedersen og Petersen anskuer Giddens dog subjektet ud fra en anden sammenhang, hvori han
bade relaterer individet til og friger individet fra feellesskabet pa én og samme tid i sin beskrivelse af
individet i det senmoderne samfund.

Ligesom Pedersen og Petersen beskriver Giddens visse karaktertraek i samfundet, men han betragter
det ud fra andre betingelser hos det moderne individ. Mens Ove Kaj Pedersen og Anders Petersen
beskriver samfundet og individet ud fra et gkonomisk perspektiv og en bestemt markedslogik,
beskriver Giddens samfundet og subjektet ud fra et opbrud med traditioner og en frisattelse af
individet som fglge heraf. Pedersen og Petersen opererer med et tydeligt individideal som falge af
samfundets strukturer, til forskel fra Giddens, der derimod i stedet beskriver tendenser i samfundet,
som har betydning for de eksisterende preemisser. Dermed har Giddens ikke et konkret begreb om,
hvad samfundet tilskynder, men blot hvilke rammer, der eksisterer i samfundet, og hvilken betydning

det har for individet.

Samlet set giver de tre samfundsperspektiver dermed to forskellige udgangspunkter for at forsta
individet i samfundet, og tilsammen skaber de en bredere forstaelsesramme, der bidrager til en
nuanceret fortolkning af de unge i specialet ud fra en vished om, at de egentligt handler pa baggrund
af samfundets tilskyndelser, men samtidig ogsa ud fra en starre bevidsthed om mulighederne og

konsekvenserne heraf.

4.2 Forskellige identitetsperspektiver

I det folgende afsnit fremstiller vi tre teoretikere, som har hver sin fortolkning af identitetsbegrebet.
Det vil fremga, at identitet bliver fortolket forskelligt, da de forskellige subjektsyn er afggrende for
hvilken identitetsforstaelse, der gar sig geeldende. Der fremstilles en overordnet falles forstaelse,
blandt de udvalgte teoretikere, af samfundet og de sociale processer, som en uundgaelig forudsatning
inden for identitetens tilblivelse. Det interessante er, hvordan de forholder sig til identitetsbegrebet
pa baggrund af denne forudsatning.

Vi tager afsat i Richard Jenkins’ Social identity - fourth edition (2014), for hvem identitet ses som
socialt konstrueret; Erik Eriksons ldentitet, ungdom og kriser (1963), for hvem identitet anskues
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socialt og eksistentialistisk - det er en essens, der udvikles kontinuerligt i subjekters livsfaser gennem
identitetskriser; Svend Brinkmanns Identitet - udfordringer i forbrugersamfundet (2008), for hvem
identitet ses som diskursivt medieret, hvori individers “moralske selvfortolkning” ger sig geeldende.
Vi vil lgbende konkretisere disse teorier med eksempler fra fortellinger, som dette speciales

informanter har givet os, samt hvorfor de valgte teorier har betydning for dette speciale.

4.2.1 Gruppeidentifikation

Den britiske socialantropolog, Richard Jenkins, bidrager til identitets-teoretiseringen gennem et
kritisk syn pa identitet forstaet som en allerede eksisterende og ikke pavirkelig enhed hos det enkelte
menneske. Et subjekts identitet kan, ifglge Jenkins, ikke eksistere eller formes uafhangigt af
omgivelserne. Selvet er derfor socialt funderet. Han forholder sig til identitet ud fra en forstaelse, han
omtaler som ‘pragmatisk individualisme’ (Jenkins, 2014: 41). Pragmatisk individualisme er forankret

i en forstaelse af verden som verende konstrueret og opfattet og indeholder tre elementer:

1) “The individual order is the human world as made up of embodied individuals, and what-
goes-on-in-their-heads.

2) The interaction order is the human world as constituted in relationships between individuals,
in what-goes-on-between-people.

3) The institutional order is the human world of pattern and organisation of established-ways-
of-doing-things. ” (Jenkins, 2014: 41).

Identiteten er altsa en konstrueret enhed, som er formet - eller rettere formes - i sammenligningen og
meningsskabelsen af os selv i enhver interaktiv kontekst. Derfor handler det for Jenkins om at tilga
identitet ud fra, hvordan mennesker identificerer sig. Vi skal forsta selvet som en dynamisk intern-
ekstern identifikation; en proces som i praksis indeholder en syntese af intern selvdefinition og en
ekstern definition af selvet pa baggrund af, hvordan andre definerer os (Jenkins, 2014: 42). | den
forbindelse giver det mening for Jenkins at benytte identifikation for at beskrive selvet, da
identifikation for ham ikke er noget, vi mennesker har, men noget vi mennesker gar (Jenkins, 2014:
6). Han ser dermed identitet som den diskrepans, der forteller os, hvem vi adskiller os fra i vores

konstante identifikationsproces mod andre, og hvem vi sammenligner os med:
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“Identity denotes the ways in which individuals and collectivities are distinguished in their
relations with other individuals and collectivities. Identification is the systematic establishment and
signification between individuals, between collectivities, of relationships of similarity and
difference. Taken - as they can only be - together, similarity and difference are the dynamic

principles of identification, and are at the heart of the human world” (Jenkins, 2014: 19).

I denne diskrepans ligger en kollektiv identifikation, hvor vores motiv er rettet mod grupper, hvori
vores interesser bliver opfyldt; en identitet, som adskiller “os” fra “dem”. Denne diskrepans geor sig
for eksempel til udtryk i forhold til valg af gymnasium blandt nogle af vores informanter. For
eksempel fremhaevede en af vores informanter i sine forteellinger en observation, hvor en dreng bar
gjenskygge pa et gymnasium; en adferd som denne gymnasieelev distancerede sig fra, da hun ikke
kunne identificere sig med den gruppe af unge pa det pagaeldende gymnasium (Informant C).

Jenkins belyser, at hvis et menneske mener, at noget er virkeligt, sa er det virkeligt; serligt med
henblik pé de handlinger og konsekvenser dette “noget” producerer. I den forbindelse er en gruppe
intersubjektiv “virkelig” (Jenkins, 2014: 108). Han definerer en gruppe ud fra to aspekter - ‘collective

internal definition’ 0g ‘collective external’ definition (Jenkins, 2014: 107):

1) Collective internal definition er vores gruppeidentitet. Det er vores forhold til signifikante
andre, som vi sammenligner os med og definerer forskellighed fra, der genererer
gruppeidentiteten. At definere forskellighed skal ikke forstas som en distancering fra andre. |
stedet skal det blot forstas ud fra vores selvbevidste gruppemedlemskab hvor vi identificerer

andre og skaber (tilhgrs)forhold med dem.

2) Collective external definition er andres identifikation af os; om vi anerkendes som en del af

en gruppe, hvilket har betydning for, hvordan vi identificerer os selv.

Han tilfgjer ordet ‘self” som en parallel til ‘identity’, og han definerer selvet som et individs refleksive
folelse af subjektets partikulere identitet konstitueret i relation til andre med henblik pa sammenhang
og forskellighed, for hvem subjektet ellers ikke ville vide hvem denne var, og hvordan denne skulle
handle (Jenkins, 2014: 51). | en konkret fortelling fra en af vores informanter sammenlignes

karakteren mod sin bedste veninde, som hun karakteriserer som klog. Hun karakteriserer ikke sig selv
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som en 12-talspige, men derimod veninden som vearende en 12-talspige, hvilket hun efterfalgende
motiveres til at leve op til (Informant J).

I Jenkins’ teoretiske udlegning af selvet, er han transparent om sin negligering af subjektets
underbevidsthed; underbevidstheden som indeholder dremme, impulsive, flygtige og
improvisatoriske beslutninger, kraftfulde falelser og lignende, som ikke ngdvendigvis er afhaengig af
omgivelserne. Han ser det ganske enkelt som en ontologisk og epistemologisk problematik at
observere pa selvet, da han ikke mener, man kan antage noget pa baggrund af det (Jenkins, 2014: 54).
Det er ogsa i denne sammenhang, at hans identitetsteorier nar sine begraensninger, da disse er
forankret i sociologiske observationer af mennesker frem for eksempelvis psykoterapeutiske
observationer af mennesker, hvilket i vores speciale begraenser en dybere forstaelse af individers

handlearsager.

Overordnet forstds identitet som en dynamisk sterrelse i Jenkins® perspektiv pa baggrund af
diskrepansen mellem “o0s” og “dem”. I den forbindelse supplerer Jenkins’ teorier konstruktivt til den
indsamlede data, idet gruppeidentifikationen for de unge gymnasieelever synes at have stor betydning
i deres forteellinger, men den kan ikke stgtte en generel analyse af elevernes selvvurdering i den
sociale sfeere. | den henseende fremlaegger vi i det fglgende afsnit teori, som kan supplere en dybere
forstaelse af elevernes handlearsager pa baggrund af den indsamlede data.

4.2.2 ldentitet som selvvurdering

Erik Erikson (1902-1994) var en dansk/tysk/amerikansk psykoanalytiker og udviklingspsykolog.
Eriksons teori tilkendegiver en opfattelse, at individer formes af omverdenen og anerkendte derfor
ikke, at individer kan vare “psykologisk alene” (Erikson, 1968: 44). Med dette mente Erikson, at
individers selvbillede ikke er upavirket af omgivelsernes historiske, kulturelle og sociale strukturer:
“[...] den sociale organisation er uundvcerlig som konstruktivt element i individets udvikling.”
(Erikson, 1968: 45). Identitet er derfor aldrig “etableret”, eller noget man kan vere “i besiddelse af”
og er derfor heller ikke statisk og uforanderlig (Erikson, 1968: 22). Dog er subjekter ikke uden
refleksive tankeprocesser (selvvurdering), hvorfor Erikson, i hans teori, fremhaver to elementer, som
for subjekter er afgarende for identitetsudviklingen: ‘personlig identitet’ 0g ‘egoidentitet’ (Erikson,
1968: 47):
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1) Personlig identitet er en bevidst fglelse og er baseret pa to samtidige iagttagelser: at man
maerker, ens eksistens har sasmmenhang og kontinuitet i tid og rum, og at man maerker, andre

ligeledes opfatter ens sammenhang og kontinuitet. Eksistensen er et faktum.

2) Egoidentitet indeholder kvaliteten af dennes eksistens. Det indebzrer, subjektivt set, at man
er sig selv bevidst, at man har anlagt sin egen individuelle stil, som i signifikante andres gjne
opfattes og anerkendes pa samme made. Neermere bestemt afhanger kvaliteten af, at det indre

og det ydre opleves som noget fundamentalt godt (Erikson, 1968: 79).

Pa baggrund af dette mente Erikson, at gruppeidentitet (ens sociale identifikationsforhold) og
egoidentitet (ens refleksive selvopfattelse) gensidigt komplementerer hinanden (Erikson, 1968: 48).
Dialektikken mellem identifikationsforhold og den refleksive selvopfattelse kan eksempelvis spejles
I to af vores informanters forteelling om det sociale rums betydning for det at hvile i sig selv i
gymnasieklassen, som vi vil bergre i analysen i afsnittet om gruppeidentifikationens betydning.
Eriksons epistemologiske syn pa identitet var at: ““/...] studere problemet om det infantile jegs
oprindelse i det sociale miljo” (Erikson, 1968: 45), men med den forudsetning at: “/...J finde
forbindelsesleddet mellem sociale strukturer og organismekreefter [...]” (Erikson, 1968: 48). Pa
baggrund af disse organismekrafter sa han en virkelighed i personligheden uafheaengigt af - dog ikke
afkoblet fra - omgivelserne, da han mente, at denne udvikler sig trinvist efter det mgnster, der ligger
forudbestemt i den menneskelige organismes beredskab til at drives mod, samvirke med og veere
opmarksom pa subjekters voksende kreds af betydningsfulde individer og institutioner (Erikson,
1968: 89). Med denne forudsatning introducerede han betydningen bag begrebet ‘identitetskrise’.
“Krise” skal ikke opfattes i negativ forstand, men som et ngdvendigt vendepunkt, et afggrende gjeblik
i et subjekts tilvaerelse. Krise er et udviklingsscenarie indeholdende aktuelle omgivelsesmassige
pavirkninger, som subjektet ma forholde sig til, hvor perspektivet radikalt forandres (Erikson, 1968:
14, 90). Identitetskrise er en forudsetning for vores identitetsdannelse, hvorfor Erikson ogsa sa
eksistentielt pa denne udvikling, da den foregér “normativt” i alle udviklingshandelser i et individs
livscyklus: “Hvert stadium bliver en krise” (Erikson, 1968: 14). Denne krise indbefatter en perception
hos individet, som uomtvisteligt er inkluderet i processen, da krisen ger os opmarksomme pa, at
identiteten optreeder for gjnene af os. Hertil fremhaeves det i Eriksons teori, at vi er mest bevidste om
vores identitet, nar vi netop gar bekendtskab med den, eller nar vi havner i en krise og faler en trussel
i form af en identitetsforvirring (Erikson, 1968: 158).
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Identitetskrisen i ungdommen

Nar Eriksons teori beskriver identiteten hos individer som eksistentiel, skyldes det, at identiteten deles
op 1 livsfaser eller “stadier”, hvilket hos Erikson skal forstas som en almen forudsatning for alle
individer. Stadierne spaender fra spadbarnsperioden og den tidlige barndom (tumlingealderen) til
farskolealderen og skolealderen samt ungdomstiden til voksenalderen. Hvert af disse stadier
indeholder identitetskriser, som individer gennemgar, og som gradvist opbygger deres selvbillede.
Disse har betydning for individers senere gennemgaende livsfaser. Selvom vi i dette speciale
anerkender, at disse stadier har haft betydning for vores informanters identitetsudvikling, er det ikke
noget, vi vil bergre naermere. Dog ser vi for eksempel, at efterskoletiden, for nogle af vores
informanter, har haft serlig betydning for deres selvvurdering. Under skolealderfasen eksponeres
individer, ifalge Erikson, gradvist for mere autonomisering, hvilket pavirker deres syn pa egne evner,
hvorfor skolealderens bidrag til identitetsfalelsen direkte har indflydelse pa, om man kan udtrykke
ordene: “Jeg er det, jeg kan laere at udrette” (Erikson, 1968: 121). Derfor indeholder denne fase en
konflikt mellem at have tiltro til egen arbejdsevne versus at opleve mindrevard. Eksempelvis har
efterskolen haft betydning for en informants faglige og sociale ro i gymnasieklassen (Informant S),
hvilket har skabt en positiv sammenhangskraft i hendes oplevelse af- og i fortaellingen om sig selv.
Ungdomstiden er det sidste stadie i barndommen (Erikson, 1968: 149), og er en livsfase, hvor krisen
identificeres pa baggrund af en identitetsforvirring. For at denne proces skal blive fuldsteendig, ma
individet indordne sine barndomsidentifikationer under en ny form for identifikation, som i langt
hajere grad fordrer til at skulle treeffe valg og tage stilling til livet. Identitetsforvirringen gar sig iser
til udtryk ved, at unge ofte er abnormt optagne af de indtryk de ggr pa andre i sammenhang med,
hvad de virkeligt faler, de virkelig er (Erikson, 1968: 121). Det er i hgjere grad en fase, hvor individet

sgger anerkendelse mod jeevnaldrende:
“Det der mest foruroliger de unge, er i al almindelighed en manglende evne til at bestemme sig for
en arbejdsidentitet. For at holde sammen pa sig selv kan de for en tid overidentificere sig med
gruppens eller massernes helte i en sadan grad, at det er som om, de helt mister deres egen

individualitet” (Erikson, 1968: 125).

Krisen er altsa med til at udvikle individer, hvilket medfarer:
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“[...] en voksende fornemmelse af indre enhed, med forbedret demmekraft og med starre evne til at
“klare sig godt” i overensstemmelse med sin egen standard og i overensstemmelse med den

standard, som opretholdes af de personer, der har betydning for mennesket.” (Erikson, 1968: 87).

Eriksons teori forstas overordnet som menneskets selvvurdering pa baggrund af personlige og sociale
udviklingsscenarier, som gradvist ger individet opmarksom pa sig selv og sit forhold til andre.
Erikson statter derfor dette speciales belysning af den selvvurdering, som eleverne tilleegger sig selv
pa baggrund af den aktuelle sociale sfere, de indgar i pa gymnasiet. Dog viser dataene ydermere, at
karakterens betydning i et fremtidigt perspektiv har stor veerdi, samt den moralske forpligtelse de
tilleegger karakteren i forhold til en reel selvrealisering. Derfor supplerer fglgende teori konstruktivt

til beskrivelsen af den forteelling, eleverne tilleegger sig selv i et fremtidigt perspektiv.

4.2.3 lIdentitet som moralsk selvfortolkning

Ifolge den danske psykolog Svend Brinkmann “eksisterer” vores identitet udelukkende pa baggrund
af en fortolkning af os selv. Naturligvis er mennesket en biologisk genstand, men nar Brinkmann taler
om identitet, er det fordi han anser individets selvfortolkning som mere end en biologisk genstand.
Identitet er dermed at forsta som en flydende sterrelse, som formes, fortolkes og forhandles i samspil
med omgivelserne (Brinkmann, 2008: 24).

For Brinkmann er identitet afhaengig af de sociale rammer og knytter identitet til, hvad personen
gnsker at veere inden for de sociale rammers forudsaetninger (Brinkmann, 2008: 18). Det vil sige, at
vores selvfortolkning er diskursivt medieret, hvorfor vi i vores kulturelt-sociale praksisser er afskaret
fra at kunne fortolke os selv ud fra alle verdens selvrealiseringsmuligheder (Brinkmann, 2008: 69).
Narmere forstaet er friheden til at realisere sig selv kun mulig i et samfund, hvor individet anerkender
at fuldende, genoprette og opretholde det samfund, som ger denne identitet mulig (Brinkmann, 2008:
91). Realiseringen af sig selv er dog ikke ubegraenset, og et konkret eksempel pa dette gar sig blandt
andet til udtryk hos en af vores informanter, da hun belyser ngdvendigheden af at have det rette
karaktergennemsnit, safremt hun skal kunne laese videre til psykolog (Informant S). Der eksisterer
altsd nogle strukturelle forhold, som har betydning for S’ muligheder for at realisere sig selv.
Brinkmann mener, at psykologien bgr defineres som studiet af diskursive praksisser. Det vil sige,
hvordan personer handler, teenker, faler samt fortolker sig selv i kollektivt bestemte meningsfulde
praksisser. Dette definerer Brinkmann som konstituerende for individers identitet (Brinkmann, 2008:
31).
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Nermere bestemt er det, der er essensen af et subjekts selvfortolkning, evnen til at identificere sig
med bestemte vaerdier og derigennem forpligte sig til bestemte moralske ggremal (Brinkmann, 2008:
27). Vi ser eksempelvis i forbindelse med datagenereringen, at det samlede karaktergennemsnit har
betydning for informanternes muligheder for selvrealisering, heriblandt hvilke faglige udfordringer
de skal veere opmarksomme pa for at forbedre disse muligheder (Informant S). Det er den moralske
selvfortolkning, der forteeller: ““/...] at hvem jeg er, er bestemt af den veerdihorisont jeg handler inden
for, for det er denne horisont, der hjelper mig til at afgere, hvad der er veerd at identificere sig med”
(Brinkmann, 2008: 28). Selvfortolkningen har to dimensioner: ‘korrespondens’ 0Q ‘kohcerens’
(Brinkmann, 2008: 66):

1) Korrespondens er selvfortolkningens moralske horisont. Subjekter bestraeber sig pa at leve i
overensstemmelse (korrespondens) med den moralske horisonts fordringer, altsad hvilke

veerdier vi sager at fa vores tilveerelse til at korrespondere med.

2) Kohearens er de narrativer, som giver selvfortolkningen form. Tilvaerelsens narrative struktur

er det der giver livet og identiteten sammenhang (koharens).

Det er med til at skabe en “etikette”, en integritet, for subjektet, som binder sin identitet pa baggrund
af moralske vaerdier, hvilket betyder, at subjektets identitet er mere eller mindre konstant pa tveers af
sociale praksisser (selv-konstans). Han understreger at selv-konstansen kun kan opretholdes, hvis der
findes stabile institutioner og praksisser at deltage i samt at individet er givet nogle narrative former,
som kan fastholdes over tid. Med denne selv-konstans ser han ogsa individet som havende en hgj
grad af refleksivitet, hvilket ogsa binder individet med forpligtelser over for andre: ““/...] Man kan
altsa kun veere en person, hvis man ved, man er det [...] De vasener (personer) der forstar sig selv
som aktorer, holder vi moralsk ansvarlige for deres handlinger” (Brinkmann, 2008: 30). Implicit

ligger der ogsa, i andres forventninger til subjektet, en anerkendelse af individet som subjekt.

Overordnet taler Brinkmann om, at mennesket er afhangigt af en kohearens og en korrespondens, i
hvilken individet tilleegger en mening om sig selv og de valg, som individet forpligter sig til.
Mennesket handler altsd pa baggrund af en moralsk forpligtelse, som er konstitueret af den
sammenhang, som individet tillegger sig selv. | den forbindelse supplerer dette fremstillede

subjektsyn elementer i informanternes forteellinger i dette speciale; forteellinger som indikerer, at
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fremtidsudsigterne for informanterne kan vere abstrakte. De tilfgrer sig pa den baggrund nogle
moralske forpligtelser for at sikre sig de bedste forudsaetninger fremadrettet i en konkret kontekst, der

umiddelbart indikerer en orientering mod nuet.
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5.0 Analyse

5.1 Analysestrategi

For at abne op for vores empiriske materiale i det fglgende, har vi valgt at strukturere analysen ud fra
de samfunds- og subjektsyn, som vi i det ovenstaende har redegjort for. Herunder er analyseafsnittene
opdelt under flere overskrifter, hvis formal er at beskrive de temaer, som de unge hver iser taler sig
ind. Vores hensigt har saledes veret at lade empirien tale gennem de pointer, som de unge fremstiller
undervejs i interviewene. Det overordnede formal med analysen er derfor ikke at af- eller bekrefte
de teoretiske perspektiver, som vi har frembragt i redegerelsen, men har derimod til formal at
nuancere og give en starre forstaelse for de unges hverdagsliv i forhold til, hvordan de navigerer i det
moderne samfund.

Den ene del af analysens fokus er baseret pa de samfundsperspektiver, som vi med referencer til Ove
Kaj Pedersen, Anders Petersen og Anthony Giddens, har redegjort for i specialet. | forsgget pa at
forsta informanternes oplevelser, forholder vi os fortolkende i bearbejdningen af empirien med
formalet om at forklare de centrale pointer, som udspringer af de unges fortellinger i interviewene i
sammenhang med de samfundsmaessige perspektiver og begreber, vi har praesenteret. Vi tager derfor
udgangspunkt i bestemte interviewpassager, der taler sig ind i forskellige perspektiver pa, hvordan
oplevelsen af begreber sasom prestationsorientering, opportunisme og gget refleksivitet, ger sig
geldende.

Den anden del af analysens fokus er baseret pa de subjektsyn, som vi har prasenteret i forbindelse
med redegorelsen af Erik Eriksons, Richard Jenkins’ og Svend Brinkmanns teorier. Dette perspektiv
i analysen vil have fokus pa, hvad der kendetegner de unges oplevelser af at veere et individ i
gymnasiet som feellesskab. Her vil Erikson og Jenkins i samspil blive bragt ind for at give en
helhedsforstaelse af informanterne i den institutionelle kontekst, de befinder sig i. Hertil bliver
Brinkmann anvendt for at understatte vores fortolkning af de forteellinger, som de unge serligt

frembringer i forhold til deres tanker og overvejelser om fremtiden.

Samlet set har analysens to fokusomrader dermed til formal at give en nuanceret forstaelse af
forholdet mellem feellesskab og individ i gymnasiet ud fra de oplevelser, som de unge mener har
veeret betydningsfulde at frembringe i deres livshistoriefortallinger i forhold til de betydninger, det
synes at have for deres selvopfattelse og identitet.
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5.1.1 En socialt betinget praestationskultur

| dette forste afsnit vil vi analysere forteellingen om den eksisterende prestationskultur, som ifglge
Ove Kaj Pedersen og Anders Petersen, eksisterer i vores samfund; at individet i nutidens samfund har
tilegnet sig konkurrencestatens ideal om at agere opportunistisk, i en konstant jagt efter at optimere
sig selv pa baggrund af forskellige incitamenter (Pedersen, 2011: 15). | afsnittet vil vi derfor skildre
informanternes perspektiver pa deres oplevelse af at skulle preaestere. For det viser sig, at vores
informanter i sterre eller mindre grad, har et fokus pa at skulle prastere efter bedste evne. | vores
analyse vil vi dog abne op for en anderledes forstaelse af den praestationskultur, vi med reference til
Petersen pa forhand har forholdt os til. Med empirien in mente, synes der dog at veere andet pa spil,
end blot at de unge sgger at optimere deres egennytte i det samfund, som Ove Kaj Pedersen og Anders
Petersen ellers skildrer. Vi har derfor forholdt os undrende i forhold til den prastationskultur, der
umiddelbart viser sig for os i empirien. Petersen definerer praestationskulturen som fast forankret i
det samfund, vi lige nu befinder os i (Petersen, 2011:73), men nar vi dykker ned i empirien og kigger
narmere pa de unges fortellinger, bliver det klart for os, at en entydig definition af den herskende
kultur er sveer at skabe.

Tager man udgangspunkt i Anders Petersens karakterisering af det praestationsindivid, der ifalge ham,
eksisterer i preestationssamfundet, star det delvist i kontrast til de unges fortellinger om, hvordan
praestationskulturen egentlig gar sig geeldende for de unge i gymnasiet. Informant S forteller:

“Altsd jeg vil gerne arbejde i Frankrig... Og om ikke andet lcese fransk... Og sd finde ud af, hvad
jeg gerne vil... Fordi... Som det ser ud nu, vil jeg rigtig mange ting, og det... Det er sadan lidt...
Sveert lige at kapere... Alle de dremme man har, og alt det man gerne vil abne og have ud af sit liv...
Og sd tror jeg, at det gdar mig lidt pd, det med at jeg foler, at man... Kun har ét valg, og sd igen...
Sa har jeg det sadan, at for mig er det ogsa bare vigtigt at, det farste valg jeg tager, at det er noget
som jeg... Kan se mig selv i, ndr jeg star i det... Sadan lige nu, hvad er det jeg gerne vil... Jeg gider
ikke teenke pa, hvad vil jeg gerne om 30 ar eller 10 dr... Det skal veere, hvad, jeg gerne vil lige nu...
Hvad ger mig glad lige nu!”’ (Informant S).

S taler sig ind i, at der er mange muligheder at vaelge mellem, og at hun har en folelse af, at hun skal
veelge rigtigt. Der hersker dermed ingen tvivl om, at hun er bevidst om, at der eksisterer et
forventningspres i forhold til det, som Petersen betegner som praestationssamfundets tilskyndelser; at

man skal vide, hvad man vil og konstant veere vedvarende aktiv for ikke at sakke bagud (Petersen,

38

%

R FOSKi,,
& %,

N 1,
S L
Sl
= <
z H
3 2
7 &

%, R

0 pors



2016: 70). Det mest interessante element i denne kontekst er dog, at hun faktisk ikke har lyst at
forholde sig til, hvad der skal ske ude i fremtiden, men blot gnsker at forholde sig til, hvad der ger
hende glad lige nu, der hvor hun er. Ligeledes forteller informanten J, hvordan hun heller ikke har

en fastlagt plan for hendes fremtid:

[...] det kunne da veere rart at vide, hvis jeg bare dremte om at vaere advokat eller et eller andet,
hvis det bare var min passion, men sa er det jo ogsa bare presset med, kan jeg overhovedet komme
ind? Du ved sa er det bare sadan et andet pres. Nu er det bare sadan, hvad vil jeg? Jeg har alt, jeg

kan veelge stort set alt, jeg skal bare lige have karakteren til det-agtigt ikke? Det er det eneste
[benspaend, red.] der er. Jeg skal bare tage det skridt for skridt” (Informant J).

Begge informanter anerkender altsa fuldt ud de eksisterende preemisser og forventninger om, at de pa
et eller andet tidspunkt skal tage ét valg blandt alle de mange tilgeengelige muligheder, men de stiller
sig samtidigt i opposition til forestillingen om, at man ikke kan undslippe samfundets sociale pabud,
safremt man ikke lever op til samfundets tilskyndelser om at tage mod de muligheder, der byder sig
i nuet (Petersen, 2016: 69).

| denne sammenhang kan man dermed sige, at vores informanter faktisk forsgger at lempe pa
forventnings- og prestationspresset ved at trekke tempoet ned og i stedet tage tingene “skridt for
skridt”. De forholder sig ikke til, hvad der skal ske langt ude 1 fremtiden, men forholder sig derimod
til, hvad der sker i nuet, og hvordan de kan forholde sig til det. For udover at skulle forholde sig til,
at karaktererne kan ende med at vaere afgarende for deres valg af muligheder ude i fremtiden, er der
en enighed om, at det er et ungdvendigt pres at leegge pa dem selv, hvis de orienterer sig for langt ud
i fremtiden. De har drgmme og ambitioner, men de er ikke mere omfattende, end at det for dem skal
veere realistisk at forholde sig til i det gjeblik, de befinder sig i og i et tempo, der passer dem.
Derudover er det interessant, at de unge i interviewene abner op for, at praestationskulturen ikke blot
skal forstds som en overordnet tendens i samfundet, hvor det galder om at have den sterste
selvdisciplinering i forsgget na sine mal (Petersen, 2016: 60-61). Derimod skal det anskues som
noget, der i hgj grad er socialt forankret og afhangigt af de situationer, som de unge gjeblikkeligt
befinder sig i. Et eksempel pa det sociale forefindes, da J forteller, hvordan hendes farste tid pa

gymnasiet har veeret:
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”Jeg synes, at det har veret virkelig fedt! Det har helt klart levet op til mine forventninger, men det
tog os lidt tid at komme ind i det... Jeg havde det virkelig hardt i starten, iscer i den internationale
klasse... Man var aben og klar, men alligevel s mentalt udkert. Man havde lige faet venner i den
gamle klasse, og nu skulle du til at starte forfra. Og det ved jeg ogsa, fordi jeg kender nogen fra de
andre skoler, og det var pa pracis samme made, sa det var ikke noget skolen gjorde. Det var bare
fordi, nar du skulle starte pa grundforlgbet, sa havde du haft hele sommerferien til at forberede dig
mentalt, og her var du blevet mega udkort og treet... Og skolen var jo ogsd sveert, for det var jo ikke

fordi, at skolen ikke var der. Og sa var det lige forfra i den nye klasse” (Informant J).

| fortzellingen om, at det kan veere hardt at starte op pa noget nyt, er det sarligt interessante i hendes
udtalelse, hvor vigtigt det sociale umiddelbart har vist sig at veere for hende pa gymnasiet. Hun har
brugt hele sin sommerferie pa at forberede sig, hvilket ma siges at veere et udtryk for en eksisterende
bevidsthed om, at det er af stor betydning at veere mentalt klar til at skulle mgde nye mennesker og
fa nye venner; kort sagt at skulle preestere socialt i en sammenhzng, hvor det faglige ellers anses for
at veere af stor betydning.

Vores informant, S, taler sig ligeledes ind i, at der for hende eksisterer en socialt baseret
preestationsorientering, da vi i interviewet spgrger, hvorfor hun valgte sin nuvaerende studieretning

frem for eksempelvis den sproglige, hvortil hun svarer:

”Jeg tror det handler rigtigt, rigtigt meget om, at jeg var bange for at kom jeg i den sproglige, sa
ville jeg have det sveert socialt. Jeg tror vitterligt kun, det var det, mine tanker var pa, det var det
sociale, fordi... Det var det sociale, og sd det her med hvor mange krefter skulle jeg leegge i det, og
sa tror jeg at det farst gik op for mig, at det sociale, det var det, der var vigtigst for mig lige dér
[...]” (Informant S).

S giver altsa ogsa udtryk for, hvordan hun ogsa har orienteret sig mod det sociale og i dette tilfeelde i
en bekymring om, hvorvidt hun overhovedet er i stand til at preaestere socialt tilstreekkeligt pa den
sproglige linje.

Et yderligere eksempel pa, at der for de unge eksisterer en mere social preaestationsorientering er, da J

i interviewet slutter af med at sige:
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”[...] fagligt kan du ikke lige pludselig bare blive bedre, du kan hvad du kan. Socialt der kan man
hele tiden justere lidt pa det, altsa ikke sadan andre sig selv men sadan bare teenke lidt anderledes

mdske... Sadan hele tiden.... Passe ind men stadig veere dig selv [...] ” (Informant J: 24).

Her giver J et interessant bud pa, hvorfor de unge er sa socialt orienteret i gymnasiet. Som navnt
virker det til, at de unge forsgger at forholde sig til deres egen fremtid inden for en overskuelig
tidshorisont. Med sin udtalelse skaber hun en forestilling om, at det sociale er det eneste, du kan gare
noget ved i gjeblikket, uagtet at fagligheden er en stor del af formalet med overhovedet at tage en
uddannelse. Det er bare nemmere for dem ikke at fokusere for meget pa fagligheden og fremtiden,
men i stedet blot orientere sig i det gjeblik, de befinder sig i. Citatet bliver yderligere interessant med
henblik pa Brinkmanns definition pa identitet som moralsk selvfortolkning, fordi: “[...] hvem jeg er,
er bestemt af den veerdihorisont jeg handler inden for, for det er denne horisont, der hjelper mig til
at afgore, hvad der er veerd at identificere sig med” (Brinkmann, 2008: 28). Hendes belaeg for at
fagligheden ikke kan forandres til trods for, at hun beveeger sig i en uddannelsesmassig kontekst,
som netop setter en ramme for udvikling af faglige kompetencer, synes ogsa at indikere, at hun
tilleegger en sterre veerdi i det socialt observerbare frem for den faglige udvikling, da det for hende er

mere konkret at navigere i og identificere sig med.

Anders Petersens begreb om praestationssamfundet og individet heri i sammenhang med Svend
Brinkmanns begreb om moralsk selvfortolkning, eksisterer der en opmerksomhed omkring det at
skulle praestere. Der er en generel enighed om, at det ville vaere fedt at fa gode karakterer eller at vide,
hvad der skal ske om 10, 20 eller 30 ar, hvilket de ogsa anerkender. Alligevel adskiller deres
praestationsorientering sig i mange tilfeelde fra det faglige, og fokus er i stedet rettet mod, hvad de kan
udrette i gjeblikket og ikke pa baggrund af et incitament ude i fremtiden. Informanterne er enormt
bevidste og omstillingsparate, hvilket individet endda fordres til at veere i praestationssamfundet, men
praestationsorienteringen for de unge synes i hgjere grad at veere foranderlig og ikke mindst betinget

af nuet samt af den ramme, de befinder sig i; se&rligt socialt.

5.1.2 Fremtidsudsigterne er abstrakte
| forleengelse af det ovenstaende afsnit vil vi i det falgende give et naermere indblik i, hvordan Ove
Kaj Pedersens begreb om opportunisme ger sig geeldende for individerne i den pageeldende 1.g klasse.

Som naevnt i redeggrelsen for Pedersens teori om konkurrencestaten, karakteriserer han individet heri
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som en person, for hvem faglighed og ferdigheder er en forudseetning for at blive dannet til en
opportunistisk person, der kan agere selvstendigt og refleksivt i jagten pa at realisere sig selv
(Pedersen, 2011: 190).

Med henblik pa de fortzellinger som vores informanter frembringer i empirien, hersker der hos os en
forstaelse af, at de unge faktisk agerer opportunistiske. De unge gymnasieelever har nemlig i hgj grad
fokus pa at realisere sig selv, omend det ikke blot er pa baggrund af incitamenter eller faglighed, men
derimod pa baggrund af abstrakte forventninger til fremtiden. Selve det abstrakte kommer for alvor

til udtryk hos informanten C, der forteeller om de overvejelser, hun har gjort sig om fremtiden:

[...] jeg skrev en opgave... Det var pa efterskolen. En stor opgave hvad man skulle i ens liv, i sit
sabbatar, hvordan gymnasiet skulle forega, og planlegge nermest det hele. [...] Og der skrev jeg,
at jeg gerne ville ud og rejse, og lave noget frivilligt arbejde, hvor jeg teenkte, det skulle veere i
Sydamerika. Sa skrev jeg ogsa jeg gerne ville veere filminstrukter. Sa det er ikke sa meget frivillig
eller kultur eller noget eller hjcelpe nogen i nod. Det var mere... Det er mere fordi jeg synes, at det

er speendende” (Informant C).

Hun gar altsa fra at ville rejse og lave frivilligt arbejde og til at ville veere filminstrukter, ogsa selvom
det ikke har noget med frivillighed eller kultur at gare. Derudover forteller hun i forleengelse heraf,
at hun efterfalgende ogsa har gjort sig overvejelser om en helt tredje karrierevej:

“[...] det kunne ogsd veere speendende at komme ind i politiet. Jeg tror det er fordi der kan ske
noget nyt hver dag, men ogsd sddan... Man hjcelper nogen... [...] Altsd nar man er politi sd er man

ogsd i en lidt anden rolle, end hvis man er derhjemme” (Informant C).

| dette tilfeelde er Cs dramme foranderlige, og selvom hun ngdvendigvis ikke har et begreb om sin
fremtid, eller at hun ikke endegyldigt ved, hvad hun vil, og hvornar hun vil det, har hun alligevel en
klar antagelse om, at det fgrst og fremmest handler om at give sig selv et sa godt udgangspunkt som
overhovedet muligt i gymnasiet.

| empirien giver de unge gymnasieelever derudover ogsa en forstaelse af, at de farst og fremmest
koncentrerer sig om det konkrete og observerbare og som tidligere beskrevet, lever de i nuet, hvor de
tidligste tanker om fremtiden ikke raekker meget leengere end til tiden lige efter gymnasiet: “Altsa

lige nu teenker man mest pa, man skal klare 2. og 3.g, men jeg ved i hvert fald... Jeg tror godt, jeg vil
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ud og rejse” (Informant C). Samme forhold gar sig geeldende for J, der udtaler: “Altsa det eneste jeg

ved, det er at jeg mdske gerne vil rejse [...]” (Informant J), hvortil hun dog yderligere forteeller:

“[...] Jeg har lidt en indre drom om, at jeg gerne vil rejse og opleve verden, mens jeg har en
karriere, som jeg er mega passioneret omkring... Sa derfor synes jeg, at engelsk har veeret en af
mine steerke fag, jeg foler mig sikker i det fag... Og det gor meget, og sd var jeg sddan... Mega fed

studieretning, den prover jeg” (Informant J).

| citatet taler J sig afslutningsvis ind i et interessant eksempel pa, hvordan hendes valg af studieretning
og overvejelser herom, ikke synes at veere tilfeeldige, tvaertimod. Med reference til Ove Kaj Pedersen,
kan hun karakteriseres som opportunistisk. Hun faler sig sikker i engelskfaget og har pa baggrund
heraf valgt en studieretning, der udover at leve op til hendes dremme om at rejse, ligeledes
understattes af de faglige styrker, som hun besidder. Dette kommer i seerdeleshed ligeledes til udtryk,

da S forteeller om, hvilke dramme, der har ligget til grund for hendes valg af studieretning:

“Jeg ved jeg skal til udlandet, jeg skal til Paris, nar jeg er feerdig med 3.g. Og det er derfor jeg har
valgt begynder-fransk til at starte med, fordi jeg har den her drem om, at jeg skal til Paris. Og det
er ligesom det der driver mig, 100 % det er det. Og sa tror jeg bare, jeg valgte den internationale
fordi jeg vidste bare at jeg altid har haft et eller andet med det her engelsk, altsa det har altid tiltalt
mig, og det har altid veeret mit steerkeste fag, sa jeg synes det var latterligt ikke at ga 100 % med det
[...]” (Informant S).

S tydeligger her, hvordan hun helt eksplicit ogsa har valgt sin studieretning pa baggrund af et gnske
om at realisere sig selv og sine dremme. Hun vil til Frankrig, og det ville veere direkte “latterligt”
ikke at veelge en linje, hvor hendes faglige styrker ikke kan komme i spil.

J, og i seerdeleshed S, giver med ovenstaende udtalelser dermed en forstaelse af, at der pa ingen mader
har veeret tale om tilfeldige valg, som de har gjort i forlengelse af deres overvejelser om deres
nermeste fremtid, da deres overvejelser i hgj grad baerer praeg af, at de netop sgger at skabe et fagligt

fundament, der optimerer pa mulighederne ude i fremtiden for at realisere dem selv.
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5.1.3 Den bevidste unge

Udover de unges foranderlige og abstrakte fremtidsdramme og opportunistiske tendenser, taler vores
informanter sig ogsé ind i Giddens’ begreb om gget refleksivitet, der i1 kontekst til vores speciale,
handler om, at de unge i dag befinder sig i en situation, hvor de selv er ansvarlige for at treeffe en
masse individuelle valg om, hvordan ens livsstil eller liv skal veere (Giddens, 2020,  Tab af
traditioner og individualisering). Falgende afsnit har derfor til formal at skildre informanternes
forteellinger om deres valg og overvejelser herom. Helt overordnet har vi gennem empirien
gentagende gange erfaret, at de er enormt refleksive og bevidste om de til- og fravalg, som de er ngdt
til at gore sig undervejs i jagten pa at realisere “det gode liv”.

Som vi har belyst tidligere i analysen, orienterer de unge sig ikke leengere ud i fremtiden, end at de
faler, det er indenfor reekkevidde, og dermed har de altsa ikke et begreb om, hvad det gode liv
indebaerer. Deres fokus rettes i stedet mod at koncentrere sig om ting, der virker meningsfulde for
dem i det gjeblik, de befinder sig i. De ved dog, at de pa et tidspunkt skal veelge, og det er her
dilemmaerne opstar. Et eksempel pa den ggede refleksivitet hos de unge er, da S udtaler sig om,

hvilke tanker hun har gjort sig om sine uddannelsesdremme:

“[...] Jeg har lecenge gjort mig overvejelser om, forst at uddanne mig til psykolog og sd senere
psykoterapeut... [...] Det der ligesom taler fra at gore det er, at du skal have et standpunkt... Altsa
at dit snit skal veere pa 11, og det er bare... Det er bare i nogle situationer... Sd synes jeg, at det er
sveert lige at skulle... Altsa sadan forestille mig at komme dertil. Ogsa fordi, at... Det matematiske
ved gymnasiet treekker ret meget ned for mig... Sd lige der, der er det sadan... Der er jeg ked af, at

det skal veere sadan en fjernt urealistisk ting, som jeg gerne vil... Ja... Og sd har jeg i mange dr,
faktisk gerne ville... altsd sddan... Det er fordi, at jeg igen... Jeg overteenker rigtig meget, og sd
teenker jeg over, hvad er positivt og hvad er negativt... Hvad taber jeg ved det, og hvad vinder jeg...
Det er sadan lidt for meget det... For eksempel hvis jeg sagde, at jeg gerne ville veaere skuespiller, s&
teenker jeg rigtig meget pa min fremtid, og pa... Det kan jeg jo heller ikke resten af mit liv, for jeg
har ikke lyst til det, og jeg har ikke lyst til det.,. Altsd... [...]” (Informant S).

S har altsa gjort sig enormt mange tanker om sin fremtid, og mange af hendes overvejelser er ngje
gennemtankte i forhold til, hvad det giver hende af muligheder for at opné “det gode liv”. I denne
udtalelse ger hun det dog samtidigt Klart, at hun udover sine dremme ligeledes har gje for hendes

begransninger. Disse begransninger har nemlig en indflydelse pa hendes fremtidsvalg og tanken om
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at blive psykolog og senere psykoterapeut tilsidesettes en anelse. | den forbindelse har Brinkmann
en pointe, nar han belyser, at individers selvfortolkning er begraenset af de realiseringsmuligheder,
som er tilgeengelige for det enkelte individ (Brinkmann, 2008: 18). Der synes at vise sig en moralske
selvfortolkning (Brinkmann, 2008: 28), idet hun meget refleksivt overvejer de muligheder og de
begransninger, som vil blive udslagsgivende ved eventuelle til- og fravalg, da hun udtrykker: “Avad
taber jeg ved det, og hvad vinder jeg” (Informant S). I S’ tilfeelde athaenger hendes muligheder for
enten at blive psykolog eller psykoterapeut af, at hun forbedrer sine kompetencer i matematik, far en
reel mulighed for at uddanne sig til psykolog viser sig. En begraensning som hun er meget bevidst
om, hvorfor ovenstaende citat tydeligvis viser S’ refleksivitet og selvbevidsthed, og at tingene ikke
er overladt til tilfeeldighederne.

Helt overordnet har de unge dog en oplevelse af, at der er mange muligheder for at opna starre
livserfaring og at blive klogere pa sig selv og sine muligheder, der er drevet af en interesse. For der
er ikke den store grund til at sette et ungdvendigt pres pa at realisere sig selv med et prestigefyldt
job, som man maske alligevel ikke kan se sig selv i:

“[...] det kunne da veere rart at vide hvis jeg bare drgmte om at veere advokat eller et eller andet,
hvis det bare var min passion, men sa er det jo ogsa bare presset med, kan jeg overhovedet komme
ind? Du ved, sa er det bare sadan et andet pres. Nu er det bare sadan, hvad vil jeg, jeg har alt, jeg

kan veelge stort set alt, jeg skal bare lige have karakteren til det-agtigt ikke? Det er det eneste

[benspeend] der er. Jeg skal bare tage det skridt for skridt” (Informant J).

J belyser her desuden ogsa en stillingtagen til ikke at leegge et ungdvendigt pres pa sig selv i forhold
til eventuelle uddannelsesmuligheder, og hun udviser ligeledes en gget refleksivitet (Giddens, 2020,
9 Tab af traditioner og individualisering). Der er dog ingen grund til at begraense sig selv ved at
forholde sig for meget til fremtiden, hvor ens mulige utilstreekkelighed bliver taget op til revision,
men nar ansvaret ogsa ligger pa ens egne skuldre, er det for S veesentligt at veelge rigtigt ferste gang:
“Jeg tror, at jeg er lidt bange for det med at jeg kommer til at veelge noget, som jeg i bund og grund
ikke rigtig er glad for... For jeg ved ikke, om det er det, jeg vil... Jeg ved jo ikke om jeg nogensinde

er 100 procent sikker pd, at det er noget jeg vil” (Informant S).

Deres bevidsthed handler dermed ikke bare om alle de muligheder, der eksisterer, men ogsa om alle

de dilemmaer det medferer, og som i sidste ende skal fore til en bestemt “livsvej”. Det er dog ikke
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fordi, at informanterne ikke har store ambitioner eller dramme for fremtiden, for det har de. Det
handler bare om at finde frem til det, der gar dem glade; det der fales som et godt liv, pa trods af at

det lige nu kan virke uoverskueligt.

5.1.4 Betydningsfulde relationer

Vores erfaring i bearbejdelsen af analysen viser os, at opbygningen af sociale relationer i hgj grad
beerer praeg af en praestationsorientering, men dette betyder ikke, at relationerne, som de skaber, ikke
er betydningsfulde, for det er de. | det nedenstaende afsnit tager vi derfor fat pa to former for
betydningsfulde relationer, som vores informanter har talt sig ind i, og som har en serlig grad af

betydning i deres forteellinger omkring gymnasielivet.

J belyser et socialt feellesskab, som er karakteriseret ved en strukturel og dynamisk relationsdannelse,
der fungerer pa forskellige niveauer alt efter kontekst: “I min klasse fgler jeg, at det er en god
blanding. Vi kan vare sociale og vi kan vere faglige. Og vi kan ogsa veere begge pd samme tid!”
(Informant J). Der tegner sig i dette eksempel et billede af et socialt feellesskab, som i visse tilfelde

er af pragmatisk karakter. J uddyber senere:

“Altsa man ved lidt nu, hvem man sddan er teettest med pa en eller anden made, for du snakker jo
ikke med 31 elever, men det er mere sddan... Min bedste veninde fra klassen, vi snakker sammen
hver dag nar vi er i skole, sa facetimer vi, mens vi laver fysik og matematik og sadan noget ikke, og
sa er der sadan andre som jeg [...] de tre piger som jeg snakkede om, sa er det sadan mest S jeg har
kontakt med, ogsa uden for skolen, hvor de andre to, det er mere sadan, altsa hvis vi skal vaere i en
gruppe der er mere end to, sa er vi ngdt til at veere fire, sa er det os fire sammen. Sa nar vi snakker
sammen sa har vi det hyggeligt, men jeg kan ogsa bare marke det er sadan mere... Ikke tvunget pa
nogen made, men mere sadan fagligt, socialt - Fagligt-socialt! Hvor hun [min bedste veninde] det

er mere sdadan socialt” (Informant J).

Her er der tale om en collective internal definition (Jenkins, 2014: 107) pa forskellige niveauer af
relationer, som er af betydning for J, og som, ud fra hendes forklaring, adskiller sig fra hinanden i
form af, hvilken definition de far pa baggrund af konteksten, og med 31 elever i klassen, er disse

betydningsfulde relationer med til at skabe struktur i det brede sociale fellesskab i gymnasieklassen.
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Det er en struktur, der beerer preeg af betydningsfulde relationer og kan, som beskrevet, deles op i to

kategorier: ”De tatte relationer” og ”de pragmatiske relationer”.

De teette relationer

Disse relationer er de sociale venskaber, som fungerer uden for en skolemassig kontekst.
Informanterne anvender med fordel relationerne i faglige sammenhange, men i mange tilfelde
rummer de mere end det. Formalet med disse relationer er nemlig ikke blot at hente en faglig gevinst,
men er i stedet kendetegnet ved, at meget fa personer dyrker hinandens selskab i og uden for de
gymnasiale rammer, hvori samtalen med hinanden vagtes hgjere end hos andre. Der er tale om et teet

band, der skaber denne sarligt betydningsfulde relation, som i dette eksempel fra S:

“[...] jeg har kun én [...] hun var en af dem jeg gik til gymnastik med, og vores forceldre gik til
gymnastik, da de var sma, og vi har haft et eller andet band, der har gjort at vi har holdt fast pa
hinanden. Jeg tror rligt, at hvis vi ikke havde haft det der specielle band og den relation sa var det

ikke sikkert at vi mdske havde veeret sammen som det er nu” (Informant S).

De teette betydningsfulde relationer kendetegnes hos de unge ved, at de er skabt fer det nuveerende
feellesskab i klassen. Ligesom hos J raekker S’ teette relationer ud over den nuverende klasses sociale
fundament og kendetegnes ved at have en betydning uden for de fagligt funderede rammer. De
konstruktive rammer, som de tatte band skaber for nogle af disse elever, danner specielle band i
meningsskabelsen af relationerne. Samtidig rekker disse band udover de fagligt funderede
kontekster, hvilket giver venskaberne betydning. Behovet for at holde de sociale identiteter adskilte
er nemlig med til at skabe en kontekst, hvor man kan koble af og: “/...] skille tingene fra hinanden.
Jeg har nok et behov for at have min skole og min uddannelse det ene sted og sa mit friliv mit andet
sted, fordi sd slapper jeg mere af, tror jeg [...] ” (Informant S). Med henblik pa Jenkins’ definition pa
identifikation som: “[...] the systematic establishment and signification between individuals, between
collectivities, of relationships of similarity and difference” (Jenkins, 2014: 19), er kategoriseringen
af de socialt baserede kontekster, som S taler sig ind i, med til at etablere en meningsskabelse i den
konkrete sociale kontekst, hun befinder sig i.
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De pragmatiske relationer

Disse relationer fungerer udelukkende inden for en strukturelt forankret ramme og er kendetegnet
ved, at de faglige diskussioner blandt gruppens medlemmer er hyggelige, hvor der samtidig ogsa er
en falles forstaelse for, at der indhentes en faglig gevinst i samarbejde med gruppen. Relationerne
kan blandt andet kategoriseres ved, at disse ikke ngdvendigvis hgrer under samme vennekreds, som

i dette eksempel fra C, der fortzeller om sin tid pa efterskolen:

“[...] vi var tre piger fra Fyn, Sjeelland og Jylland [...] Vi var meget forskellige. Jeg synes, vi fik det
virkeligt godt. Altsa inde pa veerelset der vidste vi, vi havde ligesom hinanden, men udenfor var vi
ikke hinandens bedste venner, men vi kunne altid komme til hinanden. Det er ogsa det, der sjovt ved
efterskolen /...] Altsd vi sagde “hej” og kunne snakke, hvis det var; vi var rigtig gode venner og

hjalp hinanden, men vi havde bare ikke samme vennekredse” (Informant C).

| ovenstaende udtalelser giver hun udtryk for, at der hersker en konsensus omkring den tryghed, de
finder hos hinanden inden for de strukturelt forankrede rammer, hvilket har stor betydning for C i
denne fortzlling. De er ikke hinandens bedste venner, som det pointeres, men de ved, hvor de har
hinanden, nar behovet for statte skal findes. Der er altsé tale om en “faglig-social” relation af sarlig
betydning blandt de tre piger pa efterskolen.

Disse pragmatiske relationer har lige sa stor betydning inden for en gymnasial ramme. Isar i
skrivende stund hvor de gymnasiale uddannelser er lukkede. For det kan veere fagligt “/...J virkeligt
dreenende at gd pa gymnasiet” (Informant S), og for S er det derfor en ““/...] fordel, at vi har hinanden
i skolen, hvor i den her tid kan jeg meerke, at det er draenende, fordi vi IKKE har hinanden og det
sociale” (Informant S). Der er en tryghed og fordel for S at hente i statten i det pragmatiske sociale
feellesskab, hvorfor det er med til at skabe en ro omkring det pres, som de kan lzegge ned over sig selv

fagligt. Iseer under de svaere fag, som i dette eksempel fra C:

“For jul var der noget ekstra matematik man kunne melde sig til sa det var hver torsdag efter skole
I halvanden time. Det meldte jeg mig til sammen med 2 andre piger fra klassen, fordi vi har snakket
om at vi har egentlig sadan lidt udfordringer og det kunne veere hyggeligt, og sa kunne vi gare det

sammen og samtidig fa noget ud af'det [...]” (Informant C).
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Ligesom hos J er de hyggelige omgivelser blandt gruppens medlemmer en betydningsfuld faktor. Der
skabes en konsensus om, at “vi” kan fa noget konstruktivt gennemfort sammen. Der er dermed tale
om socialt-faglige venskaber, hvor tryghed kombineret med sammenhold er en veesentlig faktor for
det faglige udbytte: “/...] men jeg tror ogsd, det er det der med, vi tog sammen derhen” (Informant
C).

De pragmatiske relationer kan ogsa veere af begraenset karakterer og er ikke ngdvendigvis relateret til
samme klasse, som i dette eksempel fra J: ““/...] der er ogsd en, som jeg falges med hver morgen, nar
vi kan [...] hun er fra [samme by], og sa cykler vi sammen i skole... Og hun gdr i en anden klasse”
(Informant J). Der skabes her en felles forstaelse mellem veninden og hende om, at den relation, som
dyrkes til og fra skole, er begranset til lige netop den bestemte aktivitet.

De pragmatiske relationer spiller ligeledes ind, nar de har veeret til fest, og samtidigt er de med til at

opretholde og tilmed styrke de faellesskaber, som dyrkes pa tveers af klassen:

“De tre piger, som jeg navnte tidligere... Den ene bor i Roskilde og de to andre i [...] De bor begge
i Ringsted, sa de skal begge tage toget, og det tager en time med transport om morgenen! [...] Hvis
vi skal et eller andet, eller vi har varet til fest i Roskilde, sa tager de tit her hjem og sover, og sa
tager de toget hjem til Ringsted naste morgen... Det skaber ogsa et feellesskab! Det er lettere lige at

sove hos en af os, der bor i Roskilde...” (Informant J).

Man kan under de pragmatiske relationer med fordel “bruge” hinanden under demografisk funderede
omstandigheder, hvor muligheden for at komme tzettere pa hinanden bliver et frynsegode. De fordele
som de pragmatiske, og ogsa betydningsfulde, relationer - iser under demografisk funderede
omstaendigheder - skaber et steerkt sammenhold blandt eleverne, men trods dette steerke sammenhold,
er der altsa eksempler p4, at disse ikke altid kategoriseres under “samme vennekreds”.

De pragmatiske venskaber er i hgj grad ligeledes preaeget af en opportunistisk tilgang, hvor de unge
gymnasieelever ser muligheder og fordele hos og med hinandens selskab. Det er her, de kan vere
serligt fagligt preestationsorienteret ved at skabe hyggelige omgivelser, som kan bidrage konstruktivt
til de udfordrende fag. De midlertidigt lukkede gymnasier, som fglge af corona-virussen, setter

samtidigt et perspektiv pa, hvor meget dyrkelsen af sociale relationer sker i fast forankrede rammer:
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[...] det er bare det der med man mgdes hver dag, og man har noget som man skal, og sa felges
man til time med den ene og sa falges man til time med den anden, og spiser sammen med de

forskellige mennesker. Det er sdadan man far snakket sammen.” (Informant J).

Iseer fordi “/...] ndar man alligevel kommer hjem, sa har man lidt hvert sit liv, og sd gdr hverdagen
bare, ikke, og man skal pd arbejde og man skal til fritidsaktiviteter, og sadan nogle ting ikke”
(Informant J). | samme kontekst uddyber hun, at hun feler sig “tvunget til at skulle enten at sende en
video eller skrive en sms” (Informant J), hvorfor det, for de unge, synes at virke formalslgs at skabe
kontakten, for “hvor meget snakker man sa egentlig sammen?” (Informant J).

Den igangveerende pandemi adskiller eleverne for samveer i en lengere periode, end de er vant til,
hvilket satter et godt perspektiv pa den sociale eksponering i skolen, de stimuleres af, som bade S og
J taler sig ind i. Muligheden for at skabe og opretholde kontakten med hinanden er ikke lengere vaek
end en besked eller en videohilsen, hvorfor de ikke er afhangige af den fysiske tilstedevearelse for at
opretholde relationerne. De er, med reference til Giddens’ teori om adskillelse af tid og rum, ikke
afhangige af en fysisk ramme som gymnasiet for have social kontakt. Den sociale eksponering, som
de stimuleres af dagligt, perspektiveres derfor i hgjere grad nu pa baggrund af en faktor som tid og
rum. De relationer, man dyrker online, er dem, der betyder mest; der hvor de pragmatiske relationer
adskiller sig fra de teette relationer. De relationer, som man dyrker online, er dem, der er vigtigst for
den enkelte. De pragmatiske relationer er altsa fysisk betinget, til trods for at teknologien giver
mulighed for at holde relationerne ved lige. Mange af relationerne er dermed betinget af fysisk
samveer, for at det ikke bliver “dreenende”. De gymnasiale strukturelle rammers indbydende fordring
til at veere sammen, er pa mange mader derfor serdeles betydningsfulde. Derfor er de pragmatiske
relationer ogsa af stor veerdi, da de er med til, at det brede fellesskab dyrkes og vedligeholdes. Det
gode og brede fellesskab i klassen er derfor vaesentligt i forhold til at opretholde et godt og trygt

sammenhold, som ligeledes kan gavne alle fagligt.

Niveauerne af relationerne, som vi har skildret i det ovenstaende afsnit, er bevidst stillet skarpt op for
at kunne seette dem i perspektiv til, hvordan de unge gymnasieelever navigerer indenfor den sociale
sfeere bade i og uden for skolen. Der er dog en indbyrdes sammenhang mellem dem, hvilket kommer
til udtryk 1 felgende eksempel, hvor J ganske godt beskriver, hvordan de sociale, “faglige-sociale” og

faglige relationer kan flyde ind i hinanden:
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[...] Vi kan godt finde pa at sidde til efter skole, hvis der er en matematik-aflevering, hvor halvdelen
ikke forstar den, og hvor én har forstaet den. Sa hjeelper vi hinanden... Men vi kan ogsa godt finde
pa, hvor der er store grupper, hvor det ikke kun er to... Men vi kan ogsa godt tage pa Kaffekilden
efter skole... Mest os piger! Der er heller ikke s meget plads der, sa der kan man lige sidde et par
piger... Og det sker ogsd at vi tager til Kobenhavn... Man skulle lige ind i klassen, men dem jeg er
teettest med, har jeg veeret i Kgbenhavn med, og vi har haft pigeaftener bare os fire... For hvis man

skal holde pigeaftener for vores klasse, sd er det for 24 piger... Det er liiiige... (Informant J).

Dette citat eksemplificerer ganske godt, hvordan de forskellige niveauer dyrkes. Man kan fornemme
refleksionerne omkring de forskellige relationer i forteellingen, hvor der i hgj grad er en intention om
at dyrke det brede faellesskab i klassen. Igen dyrkes det dog bedst under faglige omsteendigheder.
Alligevel er der en interesse i at finde andre rammer at dyrke det brede fellesskab i. Her anvender de
kaffebaren, Kaffekilden, hvor de pragmatiske relationer omstilles til mere uformelle relationer trods
den trange plads. De tre piger i fortzllingen er dem, som hun ogsa finder sammen med under

gruppearbejde, og som hun ligeledes tager til Kebenhavn med under uformelle omstaendigheder.

5.1.5 Karakteren identifikationsmarker

Gennem forteellingerne har vi erfaret en generel tendens til, at karakteren for de unge ikke bare anses
som veerende adgangsgivende for senere uddannelser, men at den ogsa umiddelbart har betydning for
deres selvbevidsthed. For den prastation, de tilleegger sig selv pa baggrund af karakteren, er i

seerdeleshed ogsa en etikette, der er med til at skabe deres selvbillede:

“Det er ikke fordi man kommer hjem og siger, jeg har fdaet 02! Det er bare federe at fi 12... Det er
jo ikke nogen hemmelighed... Og fra folkeskolen, min bedste veninde fik jo 12 i alt, og hvis hun fik
10, sa blev hun sa skuffet... Men hun er ogsa bare sa klog, sa jeg forstar det godt! Og sa pravede
jeg at leve lidt op til det, og det tror jeg... Fordi hun havde meget pres pa sig selv, ikke fordi hun gik
psykisk ned eller sadan, men hun lagde pres pa sig selv, og det tror jeg, at jeg ogsa fik, altsa... Hvis
hun fik 12, sa var det lidt trist hvis jeg fik 4... Sa jeg tror helt klart, at det har hjulpet mig med... Det
lyder maske lidt forkert, men jeg tror helt klart, at det har lagt et pres pd mig” (Informant J).

J tillegger i denne fortaelling betydningen af karakteren pa baggrund af en signifikant anden, som hun

beundrer og forsgger at leve op til. Symbolet, som karakteren har, bestar af et socialt element, hvor
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dens betydning ger sig til udtryk i en sammenligningsproces, hvor det pres J leegger pa sig selv,
indikerer en genspejling i veninden, som hun anser som klog. Hun karakteriserer ikke sig selv som
en 2-tals elev, men ved at sammenligne sig med sin veninde, motiveres hun til at legge et “pres” pa
sig selv mod at fa en bedre karakter. Karakteren, som social identifikationsmarkar, er saledes med til
at abne op for selvbevidstheden hos J. Et andet konkret eksempel pa, at karakteren er en social marker,
er, nar hun uddyber: “/...] 4 er bare ikke godt nok for mig, hvor, at det for andre er fint med 4"
(Informant J). | den forbindelse har Richard Jenkins en pointe, nar han haevder, at identifikation er
noget, vi gar (Jenkins, 2014: 6) ud fra en forstaelse af, at den motivation, som J legger mod
karakteren, blandt andet er pavirket af den identifikation, som hun leegger i sammenligningsprocessen
for sig selv og sin bedste veninde savel som “andre”, der ifelge J, har det “fint med 4”. Det dialektiske
forhold mellem individers sociale identifikationsforhold og selvvurdering (Erikson, 1968: 48) kan
altsa i hgj grad identificeres i karakterens sociale element, hvor der ogsa er udviklingsmuligheder
(Erikson, 1968: 45) at hente hos J. Signifikante andre, som man forsgger at leve op til eller
sammenligner sig med, er altsa med til at lgfte barren for én selv, nar det handler om at streebe hgijt.

Karakteren har dog ogsa for nogen i klassen en moralsk forpligtelse, hvilket S indikerer med fglgende

udtalelse:

”For det handler om at fa gode karakterer! Og jeg gar det jo ikke for at vise mig, men gar det for
mig selv! Og hvis jeg gerne vil veere psykolog og have et snit pa 11, sa bliver jeg jo ngdt til det! Det
er jo ikke fordi, at jeg teenker, at nu skal jeg bare vise, hvad jeg kan... Det er slet ikke sadan, det er!
Men jeg tror at mange misforstar det, og sa bliver man meget hurtigt stemplet... Det faler jeg ikke,

at jeg er [blevet stemplet som straeber]! ” (Informant S).

Karakteren som identifikationsmarker handler i denne forbindelse ikke s meget om at udvise prestige
over for andre, men i hgjere grad om den forpligtelse hun tilleegger sig selv i forhold til fremtiden i
forbindelse med karaktergennemsnittet. Med reference til Brinkmann er der saledes tale om en
moralsk selvfortolkning (Brinkmann, 2008: 28), som motiverer hende til at holde niveauet i haevd
over for en mulig fremtidig profession. Derudover synes Jenkins begreb om collective external
definition (Jenkins, 2014: 107) at gare sig geldende, da gnsket om hgje karakterer, ifglge S, ogsa er
med til at sette en norm i klassen om, hvorvidt man kategoriseres som “straber” eller ¢j. Pa trods af
dette skaber karakteren muligheder for hendes egen selvrealisering, da hun bestraber sig pa at

forfalge og preestere i overensstemmelse med den moralske horisont, som hun tilleegger sig selv og
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karakteren i forhold til at blive psykolog. Omvendt er selvrealiseringen ligeledes betinget af og maske
endda begreenset til karakteren, hvorfor hendes egen moralske selvfortolkning giver hende motivation
til at vaere opmaerksom pa den mulighed, som et godt gennemsnit giver hende fremadrettet.

For S har tiden pa efterskolen haft stor betydning for hendes selvudvikling og evne til at tro pa sig
selv, hvilket kan have haft stor indflydelse pa hendes faglige ro i den sociale sfere, der er til stede i
hendes nuvarende klasse. Hendes faglige overskud, som indebarer, at hun deltager meget i

undervisningen, projiceres solidarisk ud mod andre i klassen:

Jeg vil rigtig gerne vaere en motivationsfaktor for andre. Altsa det her med, at man skal bare gare
det, og man skal bare turde! Altsa der er rigtig mange, der frygter at raeekke handen op og sige
noget forkert... Hvor at, det gar jeg jo ogsa... Jeg reekker ogsa handen op ind imellem og far at

vide... Aaaarh... Det er vist ikke helt rigtigt! Og sadan... Og det er jo sadan det er! Det er jo en del
af det! Det er jo at man skal leere... Altsa sadan... Man skal bare veere modig, og det er ligesom det

jeg gar med... Det her med, at man skal bare kaste sig ud i det... Altsa! (Informant S).

Med reference til Erikson, tegner der sig et billede hos S af, at der er skabt “/...] en voksende
fornemmelse af en indre sammenhang, med forbedret demmekraft og med sterre evne til at klare sig
godt i overensstemmelse med sin egen standard [...] " (Erikson, 1968: 87). De realiseringsmuligheder
hun tillegger sig selv pa baggrund af sine refleksioner om fremtiden, kan give et billede af, at den
identitet og umiddelbare ro, hun har skabt sig fagligt og socialt, indtil videre bygger pa en stabil
koharent og korrespondent identitet (Brinkmann, 2008: 66), hvor hun er sig selv bevidst og har anlagt
sin egen individuelle stil (Erikson, 1968: 47). Hun taler sig ligeledes ind i et emne, hvor det at preestere
i den sociale sfare i klassen har betydning for, hvordan ens faglige egennytte i klassen influeres. Det
at “turde” eller at “sige noget forkert” kan vaere en identifikationsmarker, der har betydning for, om
man taber ansigt i fellesskabet i klassen, og dette har derfor betydning for den sggen for anerkendelse,
som de unge gymnasieelever er opmarksomme pa hos hinanden (Erikson, 1968: 121). Den sociale
opbygningsfase i klassen har iser stor indvirkning pa elevernes egennyttighed, hvilket J ogsa
udtrykker med fglgende udtalelse:

“[...] Jeg tror at i starten gjaldt det om, sa skulle vi laere hinanden at kende socialt, far vi kunne

hvile i os selv. Og nar vi kan hvile i os selv, sa kan vi koncentrere os [...] At vi skulle hvile i klassen

og turde raekke handen op uden at lave jokes ud af det [...] For i starten var det meget sadan...
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Haha, agtigt... Jeg vil gerne sige noget fagligt i samfundsfag fx, og man skulle ogsa lige fale sig
tryg i klassen, og det gjorde ogsa bare, at vi pa en made farst skulle klikke i klassen, og sa fagligt,

synes jeg... [...]” (Informant J).

De faglige preestationer er betinget af den sociale sfeere, som de indgar i, hvilket kan tyde pa en
bekymring for, at det “at sige noget forkert” influerer pa, om nogen “laver jokes” i stedet for at reekke
handen op. For der er et generelt gnske om at praestere og klare sig godt i klassen fagligt, hvorfor
karakteren, som symbol pa elevernes faglige evner, har indflydelse pa disses selvfremstilling, hvilket

kommer til udtryk i dette citat:

“[...] jeg fik 12 i nogen af mine afgangseksamener, sd jeg var sdadan... Wow, det kan jeg godt, det
her! Og sd kom jeg pa gym, og sd var jeg sddan... Forste standpunkt... Det er simpelthen logn, det

kan jeg ikke, det kan ikke veere min karakterer!” (Informant J).

Selvfremstillingen, som er forankret pad baggrund af tidligere strukturer, sasom folkeskolen, satter
pludseligt perspektiv pa Js syn pa egne evner. | denne kontekst indtraeder J i en form for identitetskrise
idet et generelt udviklingsscenarie optraeder for gjnene af hende, hvilket hun ma forholde sig til
(Erikson, 1968: 14, 90). Derfor kan karakteren alene veere misvisende i forbindelse med den &ndrede
strukturelle ramme, som disse elever befinder sig under, da andre forhold spiller ind, hvorfor feedback

kan veere med til at give et mere nuanceret billede:’

“[...] for det siger mere! Men en god kombi af begge dele... For eksempel, jeg fik en karakter i tysk
som standpunkt... S& bagefter tog hun [leereren] samtalen med os, og det var fedt, for jeg var
sddan... Jeg ved godt, hvorfor jeg ikke fik mere! Hvortil hun var sadan, nejnej! Du har misforstaet
det, du har faet en virkelig god karakter! Jeg giver ikke 12 fgrste gang, sa du har faktisk klaret det
mega nice, og hun sa det mere ift. hvordan vi havde udviklet os ift. Da vi startede til nu, og det var
sadan... Det hun havde baseret det pa, var ikke bare, hvad vi kunne, men hvordan vi havde udviklet
os! Og det var mega fedt, og jeg var sadan... Wow, sa havde jeg gjort det mega godt, for jeg var

egentlig skuffet over det!” (Informant J).

Ud fra dette citat er Js udvikling umiddelbart ikke alene fagligt forankret, men er derimod mere

nuanceret, hvorfor feedbacken kan veere med til at konkretisere og tydeliggere udviklingen for
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eleverne i de forskellige fag. Udviklingen, som feedbacken omkranser, bliver i eksemplet defineret
af leereren, hvorfor en autoriteer anerkendelse potentielt kan have stor veerdi og anses som vigtig.
Feedbacken kan ligeledes veere medkonstituerende for den indre koharens (Brinkmann, 2008: 66),
som eleverne skaber, pa baggrund af den karakter de far, da det derved bliver mere konkret for dem.
Der er dog en generel enighed om, at feedback og karakterer hver isgr virker ukonkrete, da karakteren
i sig selv ikke siger noget om, hvad du kan gare bedre, mens feedbacken alene ikke giver en forstaelse
for det faglige niveau. Samtidig er de unge bevidste om, at det er karakteren, der ligger til grund for
deres muligheder i fremtiden, hvorfor karakteren alligevel anses som veerende det vigtigste. Dette

kommer til udtryk i fglgende udtalelse:

“Jeg vil sige, at det var afgarende for ens videregaende uddannelse... Fordi hvis det ogsa var ens
feedback, man kom ind pa... Sa ville det jo veere oplagt at vaelge feedbacken! Men... Altsa nu hvor vi
har et system, hvor ens karakterer, at der bare er nogle tal, der betyder noget... Sa bliver det jo

bare ngdt til at veere karakteren” (Informant S).

Brinkmann er i denne sammenhang relevant at inddrage, da han belyser, at friheden til at realisere
sig selv kun er mulig i et samfund, hvor individet anerkender at fuldende, genoprette og opretholde
det samfund, som ger denne identitet mulig (Brinkmann, 2008: 91), og her ma S navigere indenfor
disse diskursive rammer. Det er et citat, der skildrer en temmelig refleksiv og observant tilgang til

hendes situation, som det gar sig til udtryk nu og her.

5.1.6 Gruppeidentifikationens betydning
I det foregaende afsnit berarte vi de sociale betingelsers betydning for elevernes faglige egennyttighed
og karakterbestraebelser. | den forbindelse skabes der naturligt en sggning mod at identificere sig mod

grupper, som i denne observation fra S:

“Jeg foler, der er ret mange i min nuveerende klasse, som ogsd har det her behov for, at ligesom, at
have nogen de kan statte sig op ad [...] jeg tror det er rigtigt sveert at undga at der bliver skabt
nogle... jeg ved ikke om man kan kalde det grupper men nogle... ja, det ER vel grupper, det er det,
det kalder vi dem (fniser) det er det jo, som man er teette med. Man kan ikke veere bedste venner
med alle [...]” (Informant S).
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Dette eksempel fra S star pa mange mader i overensstemmelse med Jenkins argumentation om, at vi
seger mod at identificere os med grupper. Trods en generel forteelling om et godt sammenhold og et
godt feellesskab blandt klassens 31 elever, sgger flere af klassens unge mod forskellige grupperinger
for at fa et gruppetilhgrsforhold, som de kan statte sig op ad. Helt naturligt konstituerer klassens unge
forskellige gruppetilhgrsforhold, og der dannes en interactional order (Jenkins, 2014: 41). Elevernes
spgen mod at stgtte sig op ad andre er ogsa i denne sammenhang et fravalg af klassekammerater,
hvor elevernes interesser bliver opfyldt i forhold til dem, de veelger til. Den diskrepans (Jenkins, 2014:
19), som skabes i klassegrupperne, er dog ikke et kynisk fravalg af andre, men et strategisk tilvalg
hvor de unge i klassen faler en tilskyndelse til at skabe relationer her og nu for ikke at falde socialt
bagefter:

“Det var sveert pa en mdde at holde kontakt med dem man havde pd grundforlobet, for der var bare
sa meget nyt, og socialt skulle du bare preve at falge med, for hvis du sadan prgvede at ga lidt
tilbage, sa kunne man ikke fglge med i sin klasse leengere... Sa jeg har helt klart mistet kontakten

med nogen af dem fra k-klassen [...]” (Informant J).

Der tegner sig her et billede af den tidligere navnte sociale praestationsorientering, der tilskynder til
at etablere sig individuelt i det brede feellesskab, hvorfor J feler, at hvis ikke hun handler, taber hun
momentum og risikerer at sette sin egen personlige identitet pa spil (Erikson, 1968: 47).

Med udgangspunkt i Js fortelling har hun altsa en bekymring for at ende i en situation, hvor hun
ender uden for fellesskabet, hvilket kan vare arsag til de gruppedannelser, som, S mener, eksisterer
i klassen. Man kan ikke vaere bedste venner med alle, som informant C og S giver udtryk for, og
derfor eksisterer der et behov for at kunne positionere sig internt i klassen, mens man sgger andre at
navigere efter og statte sig op ad. I nogle tilfelde er det derfor en pragmatisk ngdvendighed at kunne
stgtte sig op ad hinanden, hvilket, som navnt, kan medfare en faglig gevinst, der iser ger sig til
udtryk i de venskaber, vi tidligere har defineret som vaerende pragmatiske. Det, der synes at indikere
en social omstillingsparathed, fordrer de unge til at nedprioritere de i forvejen dannede relationer i
grundforlgbsklassen for at kunne fglge med. De specifikke tvangsformer, som Petersen argumenterer
for, er til stede i preestationssamfundet (Petersen, 2016: 69-71, 75), kan altsa i hgj grad overfares til
den sociale sfeere; tvangsformer som de selv er med til at reproducere med henblik pa socialt “at folge
med”. Det er en struktur, der appellerer til at agere i nuet, for hvis de forholder sig til tidligere

relationer i grundforlgbsklassen, oplever de unge en falelse af at tabe socialt momentum blandt de
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andre i klassen. Nar dette gar sig geeldende, er det netop en indikator pa, at der eksisterer en vis
pragmatisme over den sociale omstillingsparathed, som de til dels faler sig underlagt, nar de faler sig
ngdsaget til at nedprioritere de forhenvearende relationer. Dette giver os en forstdelse af, at
gruppeidentifikation er en dynamisk og konstant proces (Jenkins, 2014: 41), der i dette tilfeelde er
betinget af det feellesskab, som de aktuelt befinder sig i. Der virker altsa til at veere noget pa spil for
eleverne i opstartsfasen i klassen, idet de skal finde sin plads i feellesskabet i klassen.

Hertil giver J udtryk for, at skal man finde sin plads og hvile i sig selv, “/...] skal man ogsa fole sig
accepteret af sine medmennesker, fgler jeg, og man skal hvile i selskabet, ikke i sddan sma mangder,
man skal ogsd hvile i klassen” (Informant J). Med reference til Erikson afhanger Js indre ro og
selvopfattelse i hgj grad af en accept af sin omgangskreds (Erikson, 1968: 47). For S synes der i hgjere
grad at veere en refleksiv, positiv selvopfattelse bag det “at hvile i sig selv”, nar hun udtaler: “/...J
Her er jeg, tag mig som jeg er. Og socialt er det rigtigt vigtigt at have det godt” (Informant S). Hun
supplerer i denne forbindelse, at hendes tilgang til det sociale feellesskab handler om, at andre skal
have det godt. Hun giver i den forbindelse udtryk for, at hun tidligere ikke har kunnet identificere sig

med de idealer, som man har skullet leve op til i folkeskolen:

“Jeg har aldrig kunne give mig selv 100 procent i folkeskolen, og det er det, der har veeret mit
problem... Det med at jeg gerne vil... Man vil gerne veere sig selv, man har bare ikke sadan haft
sddan... Mulighed for det... Fordi dem man har omgas med, ikke har gjort det muligt for dig, fordi

der har veret en eller anden idealperson, som du skulle leve op til” (Informant S).

Med henvisning til Jenkins har der veret en konflikt 1 S’ collective internal defintion og
folkeskoleklassens collective internal definition (Jenkins, 2014: 107). Hun har ikke identificeret sig
med det ideal, som gjorde sig geldende i folkeskolefallesskabet, hvorfor der, med reference til
Erikson, kan veere opstaet en identitetsforvirring (Erikson, 1968: 15). Hun har ikke fglt sig anerkendt
som sig selv, idet folkeskoleklassens collective external definition, har fordret hende til at matte
indordne sig. Denne form for identitetsforvirring, kan have veeret medvirkende til, at hendes egen
selvopfattelse og gruppeidentifikation fgrst og fremmest er rettet mod at fa andre til at fgle sig godt
tilpas, idet hun selv giver udtryk for at have haft en negativ gruppeidentifikation i folkeskolen. Hun
projicerer i den henseende mod at tilfredsstille feellesskabet i gymnasieklassen, hvilket kommer til
udtryk, da hun uddyber: “/...] for i tiden har jeg altid veeret rigtig bange for at blive holdt udenfor,
eller at jeg ville fole at jeg blev holdt udenfor, uden at jeg faktisk blev det” (Informant S). S’
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selvvurdering endrede sig dog sidenhen pa grund af det gode sammenhold, der var pa hendes
efterskole.

Med henblik pa ovenstaende synes Js identifikationsforhold at veere definerende for hendes egen indre

ro ved at de projiceres mod hendes egen selvvurdering, hvorimod S’ egen selvvurdering projiceres

mod de sociale identifikationsforhold.
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6.0 Diskussion, konklusion & perspektivering

Folgende diskussion vil tage udgangspunkt i tre overordnede afsnit. Det forste afsnit, “Fordummer
samfundet de unge?” vil indeholde en diskussion af, hvorvidt hele forstaelsen af den nuvarende
ungdomsgeneration er forfejlet i en tid, hvor de unge skal forholde sig til et veeld af muligheder
omkring deres fremtid. Det andet afsnit, “Det handler om at geore det, s godt man kan!” vil felge op
pa det foregaende afsnit, samt frembringe veesentlige pointer, der leder op til det tredje afsnit, “De
unge er metarefleksive!”. Dette afsluttende afsnit vil lede til en samlet konklusion pa specialets

forskningsresultater i forhold at besvare specialets problemformulering.

6.1 Fordummer samfundet de unge?

Der eksisterer umiddelbart MANGE holdninger til de unge, hvor alt lige fra medier til politikere,
foreeldre, og egentlig ogsa os selv, ikke tover med at karakterisere de unge som “curlingbern” og
dovne. Uafbrudt bliver de unge mindet om, at deres arbejdsmoral er for slap, og at indsatsen i skolen
skal gges. At den nuvarende generation af unge “slacker” og hellere end gerne pjeekker fra skole og
uddannelse i tide og utide. Samtidig papeges det fra den @ldre generation, at de unge skal knibe
ballerne sammen og begynde at tage ansvar, ligesom man gjorde, “dengang mor og far var bern”.
Dengang var skolen og de gode karakterer det centrale, og der fandtes ikke mobiltelefoner, Ipads og
Snapchat. Dengang var der nemlig kun frisk luft, kreativitet og spendende bgger pa biblioteket, der
kunne lzeses (Eriksen, 2019).

Dette underbygger den danske professor i ungdoms- og uddannelsesforskning ved Aalborg
Universitet i Kgbenhavn, Noemi Katznelson, med falgende udtalelse i en artikel: “De unge beskrives
ofte nedladende, for eksempel som narcissistiske, urealistiske og drgmmende, men vi svigter dem, nar
vi ikke tager dem alvorligt og prover at forsta dem [...]” (Eriksen, 2017). Den nuvarende
ungdomsgeneration bliver altsa i dag ofte, med nedladende vendinger og beskrivelser, karakteriseret
af samfundets @ldre generation, men er det sadan, at det virkelig forholder sig? At de unge “slacker”,
er dovne, urealistiske og dremmende? Eller er der i hgjere grad tale om, at de unge bliver misforstaet?
Hvis vi forholder os til det empiriske arbejde, som vi i dette speciale har foretaget os, er der
umiddelbart knapt med sammenlignelige forhold mellem ovenstaende pastand og den fortelling om
de unge, som vi har frembragt i vores analyse. Vi er selvfglgelig klar over, at vores analyse skaber et

indblik i unges hverdag pa gymnasiet, mere end den kommer med en standardisering af, hvordan
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tingene overordnet set forholder sig for de unge i samfundet. Dog er det veerd at pointere, at der
eksisterer en positiv forteelling omkring de unge; i hvert fald i vores speciale.

Hvis vi ser tilbage pa nogle af de udtalelser, som vi har frembragt i analysen, opstar der en forstaelse
af, at de unge er enormt bevidste om deres fremtid og om alle de valg, de skal treeffe. De er udmeerket
klar over, hvad det kraeves af dem, for at realisere deres dramme, men samtidig er de bevidste om, at
det ogsa er et pres at leegge pa dem selv, hvis de retter fokus for langt ud i fremtiden; en fremtid de
alligevel kun kan have forhabninger om. | stedet forholder de sig til deres nuvearende tilverelse, og
at de bare gnsker at foretage dem noget, de godt kan lide, og som giver de bedst mulige forudseetninger
for dem hver isear. Sa kan det kan godt veere, at mor og far var mere malrettede, og at skole, karakterer
og uddannelse var nemt for dem at satte i centrum, da de var bgrn. Men det vidner maske i

virkeligheden mere om en tilvaerelse, hvor mulighederne dengang var feerre og valgene enklere.

6.2 Handler det om mere end bare at skulle praestere?

Sa er de unge virkelig urealistiske, forkalede, selvoptagede og dovne? Eller er der tale om en debat,
der er for unuanceret, og som i virkeligheden er langt mere kompleks, end hvad vi, den &ldre
generation i samfundet, ggr den til?

Der er givetvis studerende, der er dovne og for slappe til at komme i gang med en uddannelse. Men
nar danske unge, sammen med islandske, svenske og newzealandske, topper OECDs (Organisation
for Economic Co-operation and Development) opggrelser over de aldste studerende pa
erhvervsuddannelser (Johansson, 2018), afspejler det vel potentielt en overordnet samfundsmaessig
tendens til, at de danske unge generelt tager deres uddannelse og liv ganske serigst?

Vores erfaring i specialet er, at de unge i dag er dygtige, ambitigse og reflekterende; de vil rigtig
gerne blive til noget. Som informant S, der dremmer om at rejse til Frankrig efter gymnasiet og senere
at blive psykoterapeut. Eller informant C, der drammer om at blive filminstrukter eller politimand,
fordi hun elsker at veere kreativ og at kunne gere en forskel for andre mennesker. Dog under den
forudsaetning, at de formar at gere sig fortjent til de karakterer, der giver dem mulighederne for at
realisere deres drgmme.

Her viser det sig, at der blandt de unge dog muligvis hersker en “perfekthedskultur”, hvor de i hgjere
grad maler sig pa det de ger, og ikke det de er. Dette kommer eksempelvis til udtryk i en udtalelse fra
J, da hun fortzller, at selvom hun har gjort det sa godt, som hun kunne i en given opgave, sa er det
bare ikke godt nok ikke at fa hgjere end 4 eller 7 som karakter. Ligeledes kommer det ogsa til udtryk

hos informant S, der giver os en forstaelse af, at flere af hendes klassekammerater ikke reekker handen
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op i frygt for at sige noget forkert. Der rejser sig saledes et spargsmal, der er baseret pa, hvorvidt der
udover den sociale praestationsorientering ogsa indfinder sig en kultur, hvor kun det bedste er godt
nok.

Med reference til Anders Petersens begreb om preestationssamfundet, krediterer man heri dem, som
gor det godt. Det er et samfund, hvor man tilskynder borgerne til at gare deres bedste; bade i forhold
til at preestere godt og til at udfordre sig selv. Denne samfundsforstaelse anser vi ikke for at vere
kritisk i sig selv, men det er i hgj grad diskutabelt, om den medfglgende adfaerd - perfekthedskulturen
- i praestationssamfundet, hos eksempelvis de unge, er af positiv veerdi for samfundets borgere i sidste
ende. Endvidere har regeringen og Folketinget gennem de sidste mange ar forhandlet om forskellige
tiltag, med formalet om at fa de unge hurtigere gennem uddannelsessystemet og videre ude pa
arbejdsmarkedet, hvor de sa kan bidrage til statens globale konkurrenceevne. Det er da muligt, at de
studerende godt kan blive presset hurtigere gennem uddannelserne, men kan samtidig virke
fuldsteendigt utilsigtet. De unge befinder sig i en periode, hvor de er i gang med at udvikle
kompetencer i et samfund, der stiller store krav til den enkeltes individuelle praestationer. Vi kan da
godt tilstreebe et system, hvor de unge gar i gang med en videregaende uddannelse som 19-arige og
bliver boende hjemme hos mor og far, indtil de er feerdige med studierne. Men er det det, vi vil? Og
bidrager det ikke blot til starre usikkerhed blandt de unge i en eksistens, der gjensynligt ogsa er praeget
af en underbevidst streeben efter det perfekte?

Dette kan maske besvares med udgangspunkt i analyseafsnittet omkring karakteren som
identifikationsmarker. Her viser det sig, at der umiddelbart er mere pa spil end blot at fa en god
karakter. Det er nemlig ogsa et spgrgsmal om, hvorvidt den enkelte elev overhovedet kan identificere
sig med de pagaldende karakterer. Et godt eksempel herpa er fra informanten J, der forteller om,
hvor sveert hun havde ved at identificere sig med de farste standpunktskarakterer hun fik i gymnasiet,
og at hun slet ikke kunne genkende sig selv i dem. Dette er ogsa et signal om, at man sgger det
perfekte i en tilveaerelse, hvor det ellers er de faglige praestationer, der er udslagsgivende for deres
videre uddannelsesforlgb. Men er det sa et spargsmal om, at man straeber efter det perfekte? Eller om
man gerne vil kunne vise hgje karakterer til andre? Eller er det blot et spargsmal om, at de unge

gnsker gare det sa godt som muligt?

6.3 De unge er meta-refleksive!
Karaktererne og det at skulle prastere fylder gjensynligt meget blandt gymnasieeleverne og i

samfundsdebatten, men nar det handler om nystartede gymnasieelever, er det for ensidigt at tillegge
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gymnasieelevers praestationsorientering en sterre faglig betydning. Som det er beskrevet i undervejs
i specialets analyse, giver gymnasieeleverne os en forstaelse af, at de er klar over de mange
muligheder, der venter forude, og hvad serligt karakteren har af betydning for en eventuel
videregaende uddannelse. | gymnasiet som den overordnede strukturelle ramme, der for
informanterne varer tre ar, er fokusset dog farst og fremmest rettet mod at preaestere socialt, da det for
dem er forudseetningen for at kunne praestere fagligt. Der er dog langt fra tale om en helt ubevidst
handling, da orienteringen mod det sociale abner op for rammer, der skaber rum for samarbejde og
stgtte i udfordrende situationer og fag. Samtidig kategoriserer og navigerer de unge konstruktivt rundt
I gymnasiet med stor bevidsthed til fordel for dem selv og feellesskabet i al almindelighed.

Helt overordnet er de unge i vores speciale enormt opmarksomme pa deres muligheder, og pa at de
kan optimere pa disse ved at klare sig godt i skolen. Som sagt er det vigtigste for dem dog lige nu, at
de sgger at kunne identificere sig med det, de foretager sig og forhabentlig ender med at beskeftige
sig med. I den forbindelse er det veasentligt at naevne, at de er ambitigse og serigse omkring deres
sociale- og faglige kompetencer, ogsa selvom der er forskel pa, hvilke forudsztninger de bringer med
sig i ind i skolen. Dertil er orienteringen mod at yde ud fra bedste evne umiddelbart betinget af en
moralsk forpligtelse mod en abstrakt fremtid, hvor karakteren har stor betydning, samtidig med at
karakteren ogsa fungerer som en social identifikationsmarkar. Falles for vores informanter er, at de
gnsker at ggre det bedste de kan. Pa trods af at de ikke forholder sig for meget til, hvad fremtiden
bringer, griber de alligevel de muligheder, der abner sig for dem, da de er helt klar over, at

mulighederne har betydning for deres fremtid.

| forlengelse af ovenstaende er det altsa i hgj grad verd at pointere, at de unge i dette speciale, tegner
et interessant billede af, hvordan de agerer metarefleksivt og selektivt i flere aspekter i deres
gymnasieliv; bade socialt og fagligt. De veelger og fraveelger ikke bare pa baggrund af pludselige
indskydelse, men narmere pa baggrund af strategier. Afslutningsvis er det vaesentligt at forholde sig
til, at den personlige udvikling og selvrealisering spiller en stor rolle i de unges oplevelser og
forteellinger herom. 1 kraft af fortellingerne har vi faet et betydningsfuldt indblik i, hvordan
informanterne farst og fremmest opfatter og har opfattet dem selv under flere forskellige forhold. Sa
uanset informanternes oplevelser af fortiden, nutiden og forhabninger til fremtiden, har de unge i
dette speciale udvist enorm bevidsthed om forholdet mellem fellesskab og individ, samt den
betydning, det har for deres selvopfattelse og identitet, og at det hele dermed har betydning for deres

personlige udvikling.
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